TECHNO REVIEW | 2022 | ISSN 2695-9933
International Technology Science and Society Review / Revista Internacional de Tecnologia Ciencia y

https://doi.org/10.37467/revtechno.v11.4446
© GKA Ediciones, authors. Creative Commons Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada

ESTUDIO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES PREDOMINANTES EN MEDIOS

AUDIOVISUALES DIDACTICOS BILINGUES

Study of predominant multiple intelligences in bilingual didactic audiovisual media

CRISTINA MORILLA GARCIA, ROBERTO ESPE]JO MOHEDANO

Universidad de Cérdoba, Espaia

KEYWORDS

Audiovisual content
Bilingual settings
Primary education
Multiple intelligences
Digital resources

ABSTRACT

The objective of this research is the analysis of the multiple intelligences in the
audiovisual content selected by a company that develops digital resources for
primary education in contexts of educational bilingualism. In order to carry out this
study, a set of 100 videos from the analyzed platform, containing 6000 videos, have
been randomly selected. In each of the analyzed videos, it has been verified which

Videos intelligences are those multiple intelligences that most predominate in the total of
the analyzed videos.
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El objetivo de esta investigacién es el andlisis de las inteligencias miiltiples en los
contenidos audiovisuales seleccionados por una empresa que desarrolla recursos
digitales para educacién primaria en contextos de bilingtiismo educativo. Con el
fin de realizar este estudio se han seleccionado aleatoriamente un conjunto de 100
videos de la plataforma analizada que contiene 6000 videos. En cada uno de los
videos analizados, se ha comprobado cudles son aquellas inteligencias multiples que
predominan en el total de los videos analizados.
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1. Introduccion

bilingiiismo educativo. La lengua internacional o denominada lengua global es la lengua inglesa (Gradol,
2000; Crystal 1997). Es evidente que la globalizacién ha influido considerablemente en la investigacion hacia
nuevas tendencias de aprendizaje de la lengua extranjera.

El bilingliismo educativo se ha convertido en la tltima década en uno de los objetivos prioritarios en Europa,
potenciando la elaboracion de acciones para mejorar el proceso de adquisicion y la ensefianza de la lengua
extranjera mediante la elaboracién de programas. En este contexto comienza a implantarse la metodologia de
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) y se elaboran documentos como el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Leguas (MCERL): aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2001) y el Portfolio
de las Lenguas. Las bases psicopedagogicas basadas en los dltimos avances de la neurociencia, como la teoria de
las Inteligencias Multiples, nos llevaran a comprender mejor el proceso de ensefianza y aprendizaje en contextos
de bilingliismo educativo. Debemos tener en cuenta que el aprendizaje de una L2 desde la perspectiva integrada
de lengua y contenido en el aula implica el trabajo de temas procedentes de la cultura de la lengua meta, que
se usa como vehiculo de aprendizaje Morilla (2020). Se trata de un aprendizaje en un contexto social para el
aprendizaje significativo que contribuye a que el estudiante pueda obtener un mejor razonamiento en la segunda
lengua contribuyendo este hecho a un mejor desarrollo cognitivo y cultural.

Una de las nuevas tendencias que ha repercutido en el campo educativo en general y en el campo de la educacién
bilingiie en particular es la teoria de las inteligencias multiples planteada por Gardner (1983) que concibe la
mente en los seres humanos de una manera plural y establece que todas las personas poseemos numerosas
inteligencias.

Ademas de los nuevos avances en la neuroeducacidn, como la teoria de las inteligencias multiples de Gardner
(1993), la globalizacién ha impulsado en los dltimos tiempos el uso de las nuevas tecnologias e Internet (Kilimci,
2010) favoreciendo el intercambio de formadores y saberes (Ascanio Rengifo, 2022) en diversas lenguas, lo que
unido a los nuevos principios psicopedagdgicos que hemos mencionado, requiere de una reforma en los métodos
de aprendizaje. Si nos remitimos al proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras, el uso de las TIC es muy
beneficioso (Thorne y Reinhardt, 2008; Levy, 2009). En cuanto a los contextos de bilingliismo educativo, el uso
de los medios tecnolégicos beneficia considerablemente el aprendizaje proporcionado accesibilidad a una gran
cantidad de materiales de ciencia y tecnologia que de otro modo serian dificiles de obtener (Hu, 2009), asi como
de otras asignaturas de contenido no lingliistico en los contextos de educaciéon bilingilie impartidos en la lengua
extranjera como geografia e historia, educacion fisica y musica, entre otras.

La Teoria de las Inteligencias Multiples planteada por Gardner (1983) transforma significativamente el
desarrollo de los planes de centro en contextos de bilingliismo educativo. Asimismo, algunas editoriales
seleccionan los contenidos didacticos y estrategias de aprendizaje basandose en la teoria de las inteligencias
multiples de Gardner (1983). Algunas distribuidoras de materiales didacticos han optado por la seleccién de
recursos didacticos catalogados atendiendo a las inteligencias multiples. Uno de los materiales mas utilizados
para el desarrollo de la competencia lingliistica en contextos de bilingliismo educativo, es la visualizacién de
videos didacticos, adaptados segtn los ciclos de infantil, primaria o secundaria a los contenidos didacticos de
ensefianza bilinglie a través del desarrollo de las inteligencias multiples. Numerosos estudios (Morilla y Garcia,
2019; Penay Condon, 2014; Rodriguez et al., 2017) demuestran que los videos utilizados como recurso educativo
aumentan la motivacion en los estudiantes.

El presente estudio es producto de un trabajo realizado en el proyecto de investigacion [+D+i: “Estudio de
Investigacion de la relacion entre las Inteligencias Multiples (IIMM) y los Contenidos Audiovisuales (CCAA)”. Este
proyecto ha sido propuesto por una empresa que desarrolla recursos audiovisuales y realizado en la Universidad
de Cérdoba. Esta empresa contiene entre otros recursos una web que proporciona videos en lengua inglesa a
numerosos centros educativos bilinglies y esta provista de videos con contenidos audiovisuales para alumnos de
Educaciéon Infantil y el Primer Ciclo de Educacién Primaria.

l a globalizacion en el siglo XXI ha propiciado la necesidad del aprendizaje de segundas lenguas y del

1.1. Las inteligencias multiples y los medios audiovisuales didacticos

La teoria de las Inteligencias Multiples se aleja de las teorias tradicionales en las que el coeficiente intelectual
se centraba fundamentalmente en la inteligencia lingiiistica y l6gico-matematica. Gardner (2011) redefine el
concepto de inteligencia como la capacidad de resolver problemas o de crear productos que son valorados en
uno o varios contextos culturales. El autor resalta que en algunas definiciones de la inteligencia hacian hincapié
en la resolucién de problemas sin embargo no mencionaban la creacién de productos, asimismo, se daba por
hecho que ésta se valoraba en cualquier lugar o época, sin embargo, la inteligencia segin el autor no ha sido
siempre valorada de la misma manera a lo largo de la historia. Las inteligencias segtiin Gardner (1999) se pueden
desarrollar en funcién a los valores culturales y a las oportunidades que puedan ofrecerse en diversos grupos
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sociales. Todos los seres humanos segun el autor poseemos diferentes inteligencias y todas ellas son educables.
Entre las inteligencias descritas por Gardner destacan:

La inteligencia lingiiistica es una de las mas consideradas por su importancia para comunicarnos en el mundo
social, educativo y laboral, ésta supone el uso del lenguaje oral y escrito (Escamilla, 2014). Esta inteligencia
contribuye de manera significativa al uso y al aprendizaje de una segunda lengua, especialmente en contextos
de bilingliismo educativo, Armstrong (2000) remarca que esta inteligencia denota la habilidad de manejar la
sintaxis, es decir, la estructura del lenguaje.

Lainteligencia légico-matematica manifiesta destrezas como la habilidad de razonar con eficacia, la realizacion
de operaciones cientificas de manera correcta o el manejo destacable en el uso de los nimeros entre otras. Segin
Armstrong (2000) entre los procesos que se aplican destacan la deduccion, categorizacion y las formulaciones de
hipotesis.

La inteligencia musical cuyas habilidades fundamentales son segin Gardner (1999) la capacidad de
interpretacion,la composicionylaapreciacion de pautas musicales. Estainteligenciaademads denotala sensibilidad
de la percepcidn, la discriminacion, la transformacion y la expresion de las formas musicales (Gardner, 2011).

La inteligencia corporal-cinestésica predominante en el dominio de habilidades fisicas relacionadas con el
movimiento, esta supone segin Gardner (1999, p. 62): “la capacidad de emplear partes del propio cuerpo o su
totalidad para resolver problemas o crear productos”. Asimismo, esta inteligencia se manifiesta al desarrollar
capacidades miméticas consiguiendo una estupenda conexidn entre mente y cuerpo.

La inteligencia espacial destaca en la habilidad del pensamiento en tres dimensiones; supone la capacidad
de visualizar el mundo y esta relacionada con la percepciéon de imagenes procedentes de la mente o del mundo
exterior (Morilla, 2020). Haley (2001) asevera que esta inteligencia denotala habilidad de reproducir mentalmente
la perspectiva de los objetos en el espacio. También es importante sefialar que esta inteligencia implica una alta
sensibilidad para los colores y para las formas y que denota la destreza de producir graficos de imagenes, los
alumnos que poseen esta inteligencia denotan una orientacidn espacial muy desarrollada.

La inteligencia interpersonal manifiesta la habilidad de una persona para sentir los estados emocionales
de otros seres humanos, asi como “las intenciones, las motivaciones y los deseos ajenos y en consecuencia su
capacidad para trabajar eficazmente con otras personas” (Gardner, 1999).

La inteligencia intrapersonal cuya capacidad principal es el conocimiento y la aceptacién de uno mismo
incluyendo “los deseos, los miedos y capacidades” (Gardner, 1999, p. 63).

La inteligencia naturalista estrechamente relacionada con el entorno natural y la clasificacion de los elementos
en contacto con la naturaleza, y con el medio ambiente.

La teoria de las inteligencias multiples ha despertado una gran expectaciéon en el ambito educativo que
actualmente esta generando numerosas investigaciones cientificas. La fundamentacion epistemolégica y
psicoldgica de las inteligencias multiples sienta sus bases en los criterios de la psicologia tradicional, de las
ciencias psicobiolégicas, del analisis 16gico y de la psicologia evolutiva (Gardner, 1994; Pérez y Beltran, 2006). Esta
teoria ha repercutido en la planificacién de los centros educativos que han utilizado la teoria de las inteligencias
multiples para planificar y respaldar programas basados en las habilidades de los estudiantes, especialmente
en los centros bilinglies en los que los alumnos aprenden las asignaturas de contenidos no lingliisticos en la
lengua extranjera. Los educadores han mostrado un gran entusiasmo ante las vias de aprendizaje propuestas por
Gardner (1994), mediante las cuales pueden ensefiar el mismo contenido a los estudiantes y cambiar su método
de presentacidn de una manera lingiiistica a la espacial, musical o al resto de inteligencias, optando por combinar
varias estrategias de una manera creativa (Morilla, 2020). Es por este motivo que editoriales de reconocido
prestigio y empresas que proporcionan material didactico han comenzado a catalogar los contenidos didacticos y
audiovisuales en base a las diferentes inteligencias multiples para mejorar la adquisicién de la L2.

2. Objetivos

Esta investigacion es producto de un proyecto de investigacion I+D+i: “Estudio de Investigacidn de la relacién
entre las Inteligencias Multiples (IIMM) y los Contenidos Audiovisuales (CCAA)”", realizada en la Universidad
de Cérdoba. Esta investigacion se basa en un estudio propuesto por una empresa que proporciona una web
con videos en lengua inglesa a numerosos centros educativos bilingiies. Esta web esta provista de videos con
contenidos audiovisuales para alumnos de Educacidén Infantil y primer ciclo de primaria.

El objetivo de este trabajo es analizar los contenidos audiovisuales seleccionados por esta productora en base
ala “Teoria de las Inteligencias Multiples” de Gardner (1983) determinando si todas las inteligencias multiples se
trabajan en la misma proporcién, y en caso contrario, especificar cuales son que mas predominan en los videos
seleccionados.

Esta plataforma contiene 6.000 videos, con el fin de realizar este estudio se han seleccionado aleatoriamente
un conjunto de 100 videos de la plataforma. En cada uno de los videos analizados se ha comprobado la existencia
de las siguientes inteligencias: linglistica-verbal, l6gico-matematica, visual-espacial, musical, cinestésica,
naturalista, intra-personal y por ultimo inter-personal. Finalmente, en nuestro andlisis se han observado las
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evaluaciones obtenidas en la materia, se han comparado conjuntamente y se han determinado cuales son las
inteligencias que mas predominan en el total de los videos analizados y, por ende, en el total de la productora.

3. Metodologia

La metodologia seguida ha consistido en la seleccién aleatoria de un conjunto de 100 videos de la plataforma
que contiene 6.000 videos catalogados, tomando como referencia la presencia o ausencia de las inteligencias
multiples, y se ha analizado si todas las inteligencias multiples se trabajan en la misma proporcién y en caso
contrario determinar cudles son que mas predominan.

En un primer paso de depuracién de datos, dos de las evaluaciones realizadas fueron descartadas por contener
algiin dato incompleto, con lo que la muestra final fue de 98 videos. En cada uno de los videos analizados se
ha comprobado la existencia o no de las siguientes inteligencias: lingiiistica, l6gico-matematica, visual-espacial,
musical, cenestésica, naturalista, intrapersonal y, por ultimo, interpersonal. De esta forma, en cada uno de los
videos se pueden trabajar una o varias de las inteligencias.

Aun cuando el tamafio de muestra es de 98 videos, en cada uno de estos videos se ha analizado la presencia
o ausencia de cada una de las ocho inteligencias multiples, con lo que finalmente nos encontramos con ocho
muestras relacionadas de tamafio 98.

Para lograr los objetivos propuestos se han realizado dos hipo6tesis sobre la poblacién en base a informacién
extraida de la muestra:

1. No todas las inteligencias multiples se trabajan de igual forma y

2. Existen determinadas inteligencias que son trabajadas en mayor porcentaje que otras. Por tanto, se ha

llevado a cabo un analisis comparativo en profundidad de las frecuencias de ocurrencia de cada una de las
inteligencias mencionadas en la muestra final analizada.

Para poder validar la primera hipdtesis se ha realizado un contraste global sobre la igualdad de todas las
proporciones por medio de la prueba Q de Cochran para muestras relacionadas (Cochran, 1950). Con respecto
a la segunda hipétesis propuesta, su resoluciéon ha consistido en plantear una bateria de test de proporciones
multiples para muestras apareadas dos a dos a través de la prueba de McNemar con correcciéon de Bonferroni para
comparaciones multiples (Dunn, 1961). Adicionalmente, se también se ha realizado un analisis de conglomerados
jerarquico para establecer una agrupacion de inteligencias similares.

Todos los resultados estadisticos se han obtenido con el paquete estadistico Spss v.28.

3. Resultados

Las frecuencias muestrales de ocurrencia o ausencia de cada una de las inteligencias multiples se presentan en la
tabla 1. En esta tabla ya se observa que, efectivamente, la presencia de inteligencias multiples es substancialmente
distinta dependiendo de la inteligencia considerada.

Tabla 1. Frecuencias de ausencia (presencia) de inteligencias multiples

Inteligencias Valores Frecuencia Porcentaje
0 (ausencia) 2 2,0
Lingiiistica 1 (presencia) 96 97,0
Total 98 99,0
0 (ausencia) 91 91,9
Logico matematica 1 (presencia) 7 71
Total 98 99,0
0 (ausencia) 82 82,8
Visual espacial 1 (presencia) 16 16,2
Total 98 99,0
0 (ausencia) 88 88,9
Musical 1 (presencia) 10 10,1
Total 98 99,0
0 (ausencia) 80 80,8
Cinestésica 1 (presencia) 18 18,2

Total 98 99,0
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0 (ausencia) 638 68,7

Naturalista 1 (presencia) 30 30,3
Total 98 99,0

0 (ausencia) 78 78,8

Interpersonal 1 (presencia) 20 20,2
Total 98 99,0

0 (ausencia) 55 55,6

Intrapersonal 1 (presencia) 43 43,4
Total 98 99,0

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados mostrados en la tabla 2 indican que la primera hipotesis es cierta, es decir que no todas las
inteligencias multiples se trabajan de igual forma dentro de los videos contenidos en la plataforma. Para llegar
a esta conclusion se ha tomado como nivel de significacion el clasico valor de referencia 0,05. La hipotesis de
partida de la prueba de Cochran es que todas las proporciones son las mismas, y puesto que la significacion de la
prueba es 0,000 y por tanto <0,05, se rechazaria esta hipotesis y se concluye que no todas las proporciones son
iguales.

Tabla 2. Prueba Q de Cochran de muestras relacionadas

N total 98
Estadistico de prueba 260,714
Grado de libertad 7
Sig. asintotica (prueba bilateral) ,000

Fuente: Elaboracién propia.

Puesto que no todas las proporciones son iguales, procede realizar una prueba de comparaciones multiples
dos a dos para muestras relacionadas. Los resultados de esta prueba se muestran en la tabla 3, donde cada fila
prueba la hipétesis nula de que las distribuciones de la Muestra 1 y la Muestra 2 son iguales. En esta tabla se
presentan las significaciones asintéticas (pruebas bilaterales) y las significaciones corregidas (ajustadas por el
método de Bonferroni). El nivel de significacién considerado ha sido 0,05.

Tabla 3. Comparaciones multiples dos a dos

P, Estadistico
Estadist E . P a
Muestra 1-Muestra 2 dse?)rlusei)c: e stg;(:lrar (L(; %);l:lgall)l? Sig. Sig. ajust.
Logico matematica-Musical -,031 ,069 -446 ,655 1,000
Loégico matematica-Visual -,092 ,069 -1,338 ,181 1,000
espacial
Loégico matematica- -112 ,069 -1,636 ,102 1,000
Cinestésica
Logico matematica- -,133 ,069 -1,933 ,053 1,000
Interpersonal
Logico matematica- -,235 ,069 -3,421 <,001 ,018*
Naturalista
Lé%ico matematica- -,367 ,069 -5,354 <,001 ,000%*
ntrapersonal
Loégico matematica- 908 ,069 13,236 ,000 ,000%*
Lingiiistica
Musical-Visual espacial ,061 ,069 ,892 ,372 1,000
Musical-Cinestésica -,082 ,069 -1,190 ,234 1,000
Musical-Interpersonal -,102 ,069 -1,487 ,137 1,000

Musical-Naturalista -,204 ,069 -2,974 ,003 ,082
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Musical-Intrapersonal -,337 ,069 -4,908 <,001 ,000%*
Musical-Lingiiistica ,878 ,069 12,790 ,000 ,000%*
Visual espacial-Cinestésica -,020 ,069 -,297 , 766 1,000
Visual espacial- -,041 ,069 -,595 ,552 1,000
Interpersonal
Visual espacial-Naturalista -,143 ,069 -2,082 ,037 1,000
Visual espacial- -,276 ,069 -4,015 <,001 ,002%*
Intrapersonal
Visual espacial-Lingiiistica ,816 ,069 11,897 ,000 ,000*
Cinestésica-Interpersonal -,020 ,069 -,297 , 766 1,000
Cinestésica-Naturalista -122 ,069 -1,785 ,074 1,000
Cinestésica-Intrapersonal -,255 ,069 -3,718 <,001 ,006*
Cinestésica-Lingiiistica ,796 ,069 11,600 ,000 ,000*
Interpersonal-Naturalista ,102 ,069 1,487 ,137 1,000
Interpersonal-Intrapersonal -,235 ,069 -3,421 <,001 ,018*
Interpersonal-Lingiiistica ,776 ,069 11,303 ,000 ,000%*
Naturalista-Intrapersonal -133 ,069 -1,933 ,053 1,000
Naturalista-Linglistica ,673 ,069 9,815 ,000 ,000%*
Intrapersonal-Lingiiistica ,541 ,069 7,882 <,001 ,000%*

Fuente: Elaboracion propia. ? Los valores de significacion se han ajustado mediante la correccién
Bonferroni para varias pruebas. * proporciones significativamente (<0,05) distintas.

En esta tabla 3 puede observarse claramente que hay dos tipos de inteligencia que destacan sobre el resto: la
lingiiistica y la intrapersonal. La presencia de la inteligencia lingliistica es estadisticamente superior al resto (sig.
ajust. <0,05), y la intrapersonal también es significativamente superior (sig. ajust. <0,05) a la cinestésica, l6gico-
matematica, interpersonal, visual-espacial y musical.

La figura 1 presenta la red de diferencias significativas entre las inteligencias multiples analizadas.

Figura 1. Red de significaciones

Légico_matematica Sig.
L00 i 9
ajust.

Cinestésica Interpersomnal 1
18,00 20,00 —

Intragerso nal
43,0

Visual_espacial Maturalista

'
n 7T
Musical
10,00

Fuente: Elaboracién propia. En cada nodo se muestra el nimero de éxitos de la muestra.

1: proporciones distintas 2: proporciones iguales.
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El ranking, en porcentaje, de inteligencias trabajadas en la muestra es que se visualiza en la figura 2, donde
destaca en la parte baja la 16gico-matematica y en la parte superior la lingliistica.

Figura 2. Ranking de proporciones.
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Fuente: Elaboracién propia. 0: ausencia, 2: presencia.

Finalmente, para establecer grupos de inteligencias similares en cuanto al porcentaje de presencia, el analisis
clister jerarquico para tres y cuatro grupos se muestra en la tabla 4.

Tabla 4. Cluster de pertenencia. 3 y 4 clisteres

Caso 4 clusteres 3 clasteres
Lingtiistica 1 1
Légico matematica 2 2
Visual espacial 2 2
Musical 2 2
Cinestésica 2 2
Naturalista 3 2
Interpersonal 2 2
Intrapersonal 4 3

7

Fuente: Elaboracién propia.

En esta tabla, observamos que tanto en una clasificacidn en tres como en cuatro grupos, tanto la inteligencia
lingiiistica (grupo 1) como la intrapersonal (grupo 2) forman grupos (individuales) claramente separados de los
demas con proporciones superiores. Ademads, también se observa un grupo homogéneo formado por aquellas
inteligencias con menor frecuencia, en particular, el compuesto por las inteligencias 16gico-matematica, visual-
espacial, musical, cinestésica e interpersonal (grupo 3). Por otra parte, la inica diferencia entre una agrupaciéon
en tres grupos o cuatro radica en la inteligencia naturalista, que en el primer caso se agruparia con el grupo 3,y
en el caso de una agrupacion en cuatro grupos, formaria grupo propio (grupo 4). Un dendrograma completo que
utiliza un enlace promedio entre todas las agrupaciones posibles, se muestra en la figura 3.
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Figura 2. Dendograma

Combinacién de clister de distancia re-escalada
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1 1 | 1 1

Logico_matematica 2

Musical 4 —
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Intrapersonal 8

Linguistica 1

Fuente: Elaboracién propia.

4. Discusion

Los resultados mostrados en la secciéon anterior han confirmado las hipotesis sobre las proporciones de las
inteligencias multiples trabajadas en los videos de la productora, para la comprobacién de estas hipdtesis se ha
realizado un analisis comparativo exhaustivo de las frecuencias de ocurrencia de cada una de las inteligencias
mencionadas en la muestra final analizada. La primera hipétesis que hemos formulado manifiesta que existen
determinadas inteligencias que son trabajadas en mayor porcentaje que otras. Los resultados muestran que no
todas las inteligencias se trabajan en la misma proporcion.

La segunda hipoétesis formulada establece que existen determinadas inteligencias que son trabajadas en
mayor porcentaje que otras, los resultados muestran que existen unas inteligencias que se trabajan mas que
otras. Por un lado, la inteligencia lingiiistica es claramente, y con diferencia, la mas trabajada en los videos. La
siguiente inteligencia mas trabajada es la inteligencia intrapersonal, que también es significativamente superior
al resto. Por otra parte, también se ha determinado la existencia de un grupo homogéneo de inteligencias que
se puede considerar que se trabajan en la misma proporcién, estas son: ldgico-matematica, visual-espacial,
musical, cinestésica e interpersonal, siendo la proporcién media de trabajo de este grupo del 14,36% con lo que
constituiria el grupo de inteligencias menos trabajado. En relacidn a la inteligencia naturalista, y en base a los test
de comparaciones dos a dos, puede considerarse como la inteligencia situada en tercera posicién en cuanto a las
mas trabajadas.

5. Conclusiones

La elaboracion de materiales y recursos docentes en soporte tecnoldgico es fundamental en la labor docente,
especialmente en la educacidn bilinglie en la que los alumnos aprenden los contenidos mediante la lengua
extranjera como lengua vehicular. El objetivo del presente estudio, fruto del un trabajo realizado en el proyecto
de investigacion [+D+i: “ Estudio de Investigacion de la relacién entre las Inteligencias Multiples (IIMM) y
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los Contenidos Audiovisuales (CCAA)”, ha sido analizar los contenidos audiovisuales seleccionados por una
productora que proporciona materiales para centros de educacion bilingiie. En nuetro andlisis en el se han
analizado aleatoriamente un conjunto de 100 videos de los 6000 que contiene la plataforma, como hemos
expuesto anteriormente. Atendiendo a los resultados de datos obtenidos en esta investigacién, concluimos que
la inteligencia lingiiistica es claramente, y con diferencia, la méas trabajada en los videos. Es importante resaltar
que estos videos estan dirigidos a los alumnos que estan aprendiendo asignaturas de lengua extranjera y de
contenido no lingiliistico como science, geography, history mediante la lengua vehicular, en este caso la lengua
inglesa. Se trata de material proporcionado en un contexto de alumnos con dominio de al menos dos lenguas, la
lengua materna y la lengua extranjera. La inteligencia verbal-lingliistica esta dirigida a aquellos que tienen esta
capacidad y disfrutan aprendiendo través de relatos o narraciones, vidas de mitos, leyendas, etc. (Gardner, 2004).

Asimismo, los resultados de esta investigacién muestran que inteligencia mas trabajada después de la
inteligencia lingiiistica es la inteligencia intrapersonal, con un resultado llamativamente superior al resto de las
inteligencias. Esta inteligencia denota los periodos de reflexidn, la identificaciéon de los sentimientos propios,
la emisidn de juicios, y contribuye a la toma de decisiones. Ademas de lo anteriormente mencionado, también
es caracteristico la conciencia de los puntos débiles y fuertes y de los estados de animo que se poseen en cada
momento. Se trata de tener un estado muy desarrollado de tres de las dimensiones de la inteligencia emocional
en concreto: la autoconciencia, la autocomprension y la automotivacion (Morilla, 2020).

Seguidamente en nuestro estudio hemos detectado un grupo de inteligencias en los videos que se trabajan
en la misma proporcion, en este grupo homogéneo destaca en primer lugar la inteligencia naturalista, esta
inteligencia en base a los test de comparaciones dos a dos de puede considerar que es la que ocupa la tercera
posicion atendiendo a los datos obtenidos en nuestro estudio. Los contenidos de estos videos se desarrollan en
espacios naturales, los alumnos que dominan esta inteligencia tienen tendencia a conectar con los fendmenos
de la naturaleza como la fauna, el cultivo, las plantas. Entre las otras inteligencias trabajadas en este grupo
homogéneo destacan la inteligencia l6gico-matematica, dirigida a los alumnos que se sienten mas atraidos por
los nimeros, nociones de tamafio, operaciones y proporcion segin Gardner (2004). Estos alumnos denotan la
capacidad de razonar mediante la deduccién y segun los estudios realizados Baum et al. (2005) pueden aprender
por silogismos. Las otras inteligencias que integran este grupo son: la inteligencia visual-espacial que incluye la
sensibilidad al color, lalinea, la forma, el espacio ylas relaciones que existen entre estos elementos (Gardner, 2004),
la inteligencia musical, favoreciendo segin Fonseca (2002) la adquisicién de vocabulario potenciando la destreza
comunicativa oral y la pronunciacién, esencial en el aprendizaje de una segunda lengua, otro aspecto a tener en
cuenta es que esta inteligencia agudiza segin Toscano y la estructuracién de la conciencia fonémica y favorece
el desarrollo de la discriminacion auditiva y ritmica (Toscano y Fonseca 2012); y la inteligencia cinestésica que
denota la capacidad para resolver problemas, proponer un producto y expresar sentimientos y emociones, siendo
este estimulo imprescindible en todos los niveles educativos.

Finalmente, la inteligencia menos trabajada en los videos es la inteligencia interpersonal, que es la inteligencia
que se trabaja en grupos.

Actualmente, las inteligencias multiples se consideran un descubrimiento muy importante en el campo
educativo. Numerosos docentes y especialistas estan aplicando estrategias docentes basadas en las inteligencias
multiples en las aulas. Los beneficios derivados de la proyeccion de peliculas en contraste con el uso de sesiones
centradas en la metodologia tradicional mejora considerablemente la competencia oral de la lengua extranjera
(Ismaili, 2013), especialmente en contextos de bilingiiismo educativo. Asimismo, debemos destacar numerosas
investigaciones (Anjomshoa et al.,, 2015 y Dornyei 2000) que destacan que el docente debe emplear enfoques
entusiastas y estrategias innovadoras en el aula ya que estas son necesarias para mantener la motivacién en el
aula.

Los contenidos de estos recursos han de ser analizados con profundidad atendiendo a los nuevos
descubrimientos cientificos y se deben tener en cuenta distintas teorias que puedan corroborar la calidad y
adecuacion del material propuesto. Segiin numerosos estudios cientificos (Amiriani, 2010; Diravidamani y
Sundarsingh 2010; Ghamati, 2011; Yi-an, 2010; Morillay Pavon, 2018), laintegraciéon de las inteligencias multiples
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el ambito educativo favorece la adquisicién de la lengua extranjera.
Por este motivo, numerosas editoriales y productoras de recursos online han optado por catalogar los contenidos
didacticos para la educacion bilingiie catalogandolos a partir de las IMM. Esta catalogaciéon ha contribuido a
una mejor comprension de las destrezas establecidas en contextos de bilingliismo educativo (Morilla y Espejo,
2020). Mediante la aplicacion de las inteligencias multiples segin Gardner (1984) se produce un aumento de la
interaccion en el aula, asi como la motivacion y la creatividad de los estudiantes. En este proceso también hay que
destacar la mejora de la comprension del estudiante y la resolucion de problemas.
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