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ABSTRACT

The emergence of Escuelas Normales in the 19th century is due to a wide variety of
social changes that condition the different stages through which teacher training
passes in the country. This paper presents an analysis of female enrollment in this
training institution in the city of Cddiz. A longitudinal tour of the registered women
and the registration models is carried out, contextualizing, without entering into
a prolix analysis of the legislation, of the changes in mentality and fundamental
regulations that facilitated the incorporation of women into teaching.
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RESUMEN

El surgimiento de las Escuelas Normales en el siglo XIX es debido a una amplia
variedad de cambios sociales que van condicionando las diferentes etapas por las
que pasa la formacién del magisterio en el pais. En este trabajo se presenta un
andlisis de la matricula femenina en esta institucién formativa de la ciudad de Cddiz.
Se realiza un recorrido longitudinal de las inscritas y los modelos de inscripcion
contextualizando, sin entrar en un andlisis prolijo de la legislacién, de los cambios
de mentalidad y normativas fundamentales que facilitaron la incorporacién de las
mujeres a la docencia.

Recibido: 08/ 07 / 2022
Aceptado: 19/ 09 / 2022



TECHNO Review, 2022, pp. 2 - 12

1. A modo de introduccion historica

de tiempo, pasando por varias etapas y yendo desde el caracter gremial de la misma hasta la regulacidn,

control e institucionalizacién de la formacion y funciéon docente con la aparicion de las Escuelas Normales.
Estas nacen coincidiendo con la toma del poder por parte de la burguesia liberal, que se encuentra influenciada
por las clases progresistas francesas e inglesas, que se caracteriza politicamente con la finalizacién del periodo
absolutista de Fernando VII (Gonzalez, 2008)

Nosotros nos vamos a centrar en el desarrollo de estas instituciones de formacién inicial del magisterio a lo
largo del siglo diecinueve, y concretamente en los centros de formacion femenina, en el desarrollo de su matricula
y realidades que determinan su evolucién en una determinada localidad, la ciudad de Cadiz.

Antes de adentrarnos en el breve desarrollo histdrico que seguidamente expondremos, con la intencién de
poder contextualizar el origen de estos centros de instruccién, es conveniente aclarar y definir el sentido de
su denominacién. Segtin Avila (2007), por Escuela Normal se entendia todos aquellos centros que servia como
modelo para el resto y marcaba la norma para los maestros y maestras, a la que era necesario que se ajustaran.
Esta denominacion parece no ser de procedencia espafiola, es de otros paises europeos, ya que no se le podria
reconocer una iniciativa asi debido a los altos indice de analfabetismos y a la despreocupacidn cultural del pais en
estos afios, excepto ciudades concretas que por sus caracteristicas geograficas y, como consecuencia, desarrollo
del comercio, gozaban de otro nivel cultural.

Podemos decir que el momento que abordamos en el estudio se corresponde con el segundo periodo de las
Escuelas Normales, ya que el primero, de caracter gremial, en el que el futuro maestro adquiria su formacién
como pasante junto a otro maestro, puede darse por finalizado sobre 1780 (Roman y Cano, 2008). Segun Lorenzo
(1995), podemos destacar que la segunda etapa se caracteriza por los siguientes aspectos, y que determinan la
génesis de las Escuelas Normales en Espaiia:

1. El desentendimiento entre los liberales y los reaccionarios provoca una inestabilidad politica que impide
configurar y afianzar un sistema nacional de educacidn paralela al resto de paises europeos, repercutiendo
en retrasos posteriores.

2. Una progresiva asuncidn de competencias educativas por parte del Estado tras la definitiva ruptura de la
estructura gremial de los maestros.

3. El reconocimiento e importancia del papel de la educaciéon a nivel politico, econémico y social como
consecuencia de la asuncion del pensamiento ilustrado al respecto.

4. La conviccién sobre la necesidad de formacién que los maestros requieren. Dicho convencimiento se va
a materializar en algunos ensayos de escuelas normales, que culminaran con la creacién en 1839 de la
primera escuela normal

En 1834, con el Decreto de 31 de agosto, se cre6 una Comisién nombrada por el Ministro Moscoso de Altamira
que se encargara de “elaborar un plan general de instruccién primaria, la instauracidn de escuelas oficiales que
sigan el método de ensefianza mutua y la creacion de una Normal Central en Madrid” (Nieto, 2008, p. 97).

Con el Plan General de Instruccion Publica de 1836, se sentaron las bases que después seran recogidas,
practicamente en su totalidad y de forma literal, por el de 1838. En él se establecié que habria una “escuela
normal central” cuya funcién principal seria formar a maestros para el resto de escuelas normales subalternas,
e igualmente recogia que cada provincia del reino debia sostener, a juicio de las diputaciones provinciales, una
normal de primaria (Sebastia, 2018). Es decir, segiin Nieto (2008,) “En abril de 1837, se aprueba el Reglamento
de Escuela Normal Central y el 21 de julio de 1838, se publica la ley que la crea oficialmente” (p. 98), pero hasta
1839 no se produjo la inauguracion de la misma, concretamente el 8 de marzo.

En definitiva, aunque las ideas ilustradas van calando progresivamente, la situacion politica de Espafia no
permitira el desarrollo de un sistema educativo garantizado por el Estado al mismo ritmo que en los paises vecinos
(De Vroede, 1989), pese a que ya se planteaba la necesidad de esta nueva estructura y del control de la ensefianza.

Centrandonos ya en la formacién del Magisterio femenino, finalidad de este articulo, hay que tratar un aspecto
del acceso de las mujeres a la esfera publica a través del alcance de niveles superiores de formacidon que la
habilitaran, ademas, para el ejercicio profesional docente. Los centros de ensefianza primaria era un espacio
laboral, ciertamente, que estaba considerado como prolongacién de las labores de cuidado que ejercian las
mujeres en el hogar y que, por ello mismo, era considerado como apropiado a su naturaleza y funciones.

El siglo XVIII trajo cambios fundamentales para las mujeres. El debate desarrollado sobre el talento y
la capacidad de estas en este siglo culmina con el comienzo de la regulacién de las escuelas de nifias y con la
publicacién de una serie de disposiciones de caracter oficial, ademas de con la concrecién de las materias que
estas deben cursar en las escuelas de primeras letras. Es en este momento histérico cuando encontramos las
raices de la profesionalizacion del magisterio femenino. Antiguamente, muchos de los trabajos y actividades
femeninos no obligaban a establecer una formacion institucionalizada y sistematica, por lo que la preparacion se
adquiria a través de la practica y ello explica la falta general de interés en su educacion.

l a preocupacion por la preparacion del magisterio en Espafia se extiende a lo largo de un amplio periodo
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Recordar que las medidas tomadas durante la época de Carlos 1l a favor del impulso de la instruccién primaria
inciden en reformas vinculadas a la formacion de las nifias y, por ende, de las maestras. Asi, en 1771, en la Real
Provisién que regulé los requisitos para el personal dedicado al ejercicio del magisterio de primeras letras, se
utilizo6 el término “maestras” para nombrar a quienes se encarguen de esta ensefianza femenina. Vemos que su
articulo 8 responde a los criterios exigidos a las mujeres por la sociedad del momento, que se centran en llevar
una vida sin tachas y de buenas costumbres acordes a la religion cristiana, ademas de en conocer su Doctrina,
por ello “A las maestras de Nifias, para permitirles la ensefianza debera preceder el informe de vida y costumbres,
examen de Doctrina por persona que depute el Ordinario, y licencia de la Justicia, oido el sindico y personero,
sobre las diligencias previas” (Puig, 2010).

El articulo 9 de la citada Real Provision dispone que ni los maestros ni las maestras podran impartir la docencia
a ambos sexos en las escuelas publicas; es decir: se prohiben las ensefianzas mixtas en estas instituciones y se
enfoca su labor inicamente a las personas de su mismo sexo.

Las ultimas décadas del Siglo de las Luces espafiol, ademds de encontrarse ligadas a la creacion y al
establecimiento de las Escuelas gratuitas femeninas en los barrios de la capital del Reino y, en la misma medida,
también a la normalizacién de las condiciones de las mujeres que vayan a dedicarse a la labor docente en ellas. En
el sentido que venimos apuntando, hace su aparicién en 1783 otra normativa en la Real Cédula de 11 de mayo por
la cual se podran establecer escuelas gratuitas en capitales y provincias del Reino atendiendo a sus circunstancias
(Pernil, 1989, citado en Flecha, 1997).

Los encargados de los asuntos publicos van tomando conciencia del beneficio que se puede obtener de la
formacidn de las mujeres. Comienza, en un principio, la regulacién mediante procedimientos normativos de las
funciones y los quehaceres de las aspirantes a maestras de primaria en Madrid, que posteriormente se extenderian
al resto de provincias.

La formacién de las maestras y la instruccién de las nifias siguen caminos paralelos durante todo el siglo XIX,
encontrandose especialmente marcado durante la primera mitad, momento en el que se exponen y argumentan
discursos sobre la diferencia entre educacion e instruccion en el contexto de la educacion femenina y, aunque se
pide una “instruccién” para todoslos ciudadanos. Unicamente se justifica la enseflanza universal, publica y gratuita
para el género masculino, pues la educaciéon de las mujeres debe seguir teniendo una orientacion discrecional,
privada y doméstica.

Es con la promulgacién de la Ley Moyano cuando se produce realmente un avance significativo para en lo
que respecta a la educacion femenina, por primera vez reconociéndose el derecho el derecho de las nifias a
instruirse. Segin manifiesta Scanlon (1987), fue determinante esta medida para que instituciones especificas
que se encargasen de la preparacion del personal que atenderia las escuelas de primaria de nifias hicieran su la
aparicién; en este sentido se comprende que la ley, en el articulo 114, propusiera la creacién de Escuelas Normales
Femeninas, aunque no de forma obligatorias en todas las provincias del reino. Entre estas excepcionalidades se
encuentra el caso de la ciudad de Cadiz, en el mismo afio de la promulgacion de la Ley hace su aparicion la escuela
Normal femenina de Cadiz, que abre sus puertas simultdneamente a la masculina. De los expuesto hasta ahora, y
de tal circunstancia, el que no fuese obligatoria, se desprende que la formacién dada a las maestras fuera limitada
y diferente, ya que el énfasis se pondria en las materias domésticas, ambito al que se entendia que las mujeres
estaban encaminadas.

2. Objetivos y Metodologia

El objetivo central del trabajo es identificar las modalidades de acceso y realizacion de sus estudios las aspirantes
a maestras en la Escuela Normal femenina de Cadiz, analizar su evolucidn e interpretar la repercusion que tuvo
en la formaciéon de la poblacién femenina de la ciudad. Entendemos que es necesario recuperar la historia de
la educacidn, especialmente la femenina por su invisibilizacién en los tradicionales textos pedagégicos, para
los futuros docentes pues, a la vez, la investigacion educativa podria servir como herramienta didactica en la
formacidn de los actuales estudiantes de magisterio.

Para abordar este trabajo recurrimos a la utilizaciéon de la metodologia de uso comtn en la investigacién
histérico-pedagogica, acudiendo alas principales fuentes del fondo documental del Archivo Universitario de Cadiz.
A partir de la informacion obtenida de los documentos correspondientes, los libros oficiales de correspondencia,
estudios estadisticos, expedientes de estudiantes, etc., se ha podido vislumbrar un panorama bastante definido de
lo que fue la evolucién de la matricula de la Escuela Normal femenina, aproximandonos a la importancia de esta
institucién para la ciudad.

La fuentes documentales primarias en concreto con las que hemos trabajado son los libros L-1, L-10 y L-2 de
la Escuela Normal del fondo del citado archivo de la Universidad, que se corresponden con los libros 1, 3 y 4 del
archivo histérico de la Facultad de Ciencias de la Educacion, su anterior ubicacion. Seguidamente se procedio
a realizar un barrido de los registros y expedientes de las alumnas que consta matriculadas en las Escuelas
Normales durante el siglo XIX, con la finalidad de contrastar los datos recabados. Con posterioridad, se procedi6 a
cotejarlos con los publicados por dos profesoras de las Escuelas Normales, Los archivos de las Escuelas Normales
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de Cddiz. Siglo XIX (Plaza y Pascual, 2000), comprobando la similitud de las cifras entre la citada publicacién y las
obtenidas en nuestra investigacién, excepto algin apunte concreto que atribuimos, probablemente, al resultado
del procesamiento de datos realizado por ellas.

Por otra parte, conviene aclarar que, a pesar de ajustarnos a la habitual metodologia de investigacion en estos
tipos de estudios, ademas, se ha recurrido a un tratamiento cuantitativo en la interpretacion de los datos concreto
de matriculas por curso académico para, de manera complementaria, poder realizar el adecuado analisis que nos
posibilitara el tratamiento comparativo de los datos.

3. Resultados

Aunque no ha sido objeto de estudio el analisis comparativo de las Escuelas Normales femenina y masculina en
Cadiz, los datos que hemos manejados nos han mostrado que la matricula en la primera alcanzaron cifras que casi
doblaban la matricula en el centro andlogo masculino. Se hace ineludible, por tanto, en este caso, descender a un
analisis pormenorizado de la matricula de las alumnas en la Normal.

Como veremos, desde su primer afio de funcionamiento (curso 1857-1858), la matricula de las alumnas de la
Escuela Normal de maestras experimenta un progresivo aumento anual, en diferentes modalidades para cursar
los estudios de magisterio y se supone que fueron una mejora de la formacion de las nifias al proporcionar la
adecuada instruccién a las jovenes que se encargarian de ellas.

Destacar que el final del siglo XIX se caracteriza por una crisis politica y econémica que ya se viene fraguando
desde hace afios y que en 1898 1lega a una situacion de cataclismo que repercutird en todo el territorio espafiol y en
todoslos aspectos sociales. Los centros de instruccion profesionalizantes se ven afectados por los acontecimientos
econdmicos, que repercuten en sus matriculas como se puede apreciar en la siguiente grafica.

Grafico 1. Evoluciéon matricula femenina en la Escuela Normal desde su creacién en Cadiz
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Fuente: elaboracién propia

El intervalo de cursos escogidos para la elaboracion del siguiente grafico con el que ilustraremos los datos,
obedece al periodo en el que la matricula femenina en el mencionado centro puede abarcar los dos niveles, el
elemental y el superior, y, por tanto, el tercer afio de carrera. En fechas anteriores al curso 1881/82, no hay
constancia en los documentos utilizados de matricula en el tercer afio debido a la inexistencia de este grado en la
ciudad.

Una constante a lo largo del tiempo es el mayor volumen de alumnado en el primer afio de las diferentes
titulaciones superiores, que progresivamente inicia un descenso en los cursos posteriores. Lo mismo ocurre en
la matricula de magisterio durante el siglo XIX, pues no todas las alumnas que acceden al centro contintan en el
segundo curso, y menos todavia en el tercero, de sus estudios.

El nimero de alumnas de primero y de segundo en los cursos 1885/86, 1887/88 y 1888/89 es similar, lo que
no ocurre en el resto de afios, como en los cursos 1889/90, 1893/94 y 1898/99, donde la matricula de segundo
es superior a la de primero, circunstancia que podria explicarse por el traslado de alumnas desde otra ciudad o
(situacion muy frecuente) por el abandono temporal de los estudios para retomarlos en afios posteriores.

Algo parecido ocurre entre el segundo y el tercer curso de los estudios de maestras en el tramo temporal
estudiado, pues, si comparamos estos dos cursos, el mayor nimero de alumnas corresponde al segundo curso,



TECHNO Review, 2022, pp.5-12

pero en este caso concreto se produce una alteracion en lo que debia ser el ritmo habitual, como encontramos en
los cursos 1881/82, 1883/84 y 1994 /95, probablemente debido a la reincorporacion a los estudios de segundo
nivel de magisterio por parte de alumnas que ya se encuentran trabajando en escuelas del ciclo elemental.

Por otra parte, con respecto al abandono de los estudios, apreciamos al comparar la matricula de dos afios
consecutivos. Por ejemplo, en el curso de primero de 1881/82 y en el segundo de 1882/83, que corresponde a
las alumnas matriculadas en primero el afio anterior, observamos un descenso desde 75 hasta poco méas de 60
estudiantes.

Grafico 2. Alumnas por curso en la Escuela Normal femenina desde el curso 1881/82 hasta el 1898/99
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Fuente: elaboracion propia

La Ley Moyano establece, en su articulo 71, los requisitos para ser maestra. Toda aspirante deberia haber
cursado los estudios impartidos en la Escuela Normal femenina y alcanzado el dominio suficiente en principios
educativos, métodos de ensefianza y las materias establecidas para la instrucciéon de las nifias en la escuela
elemental o superior, estas ultimas segun la titulaciéon que se espere obtener. En este mismo articulo, debido a
que no en todas las provincias se preveia la creacion de una Escuela Normal para las jévenes, se abrian las puertas
ala obtencidn del titulo de maestra a las alumnas procedentes de estudios privados. La realizacién de un examen
ante un tribunal de la Normal de maestros y la acreditaciéon de dos afios de practicas en alguna escuela modelo
permitian alcanzar la titulacion acreditativa de los distintos grados de magisterio.

Aunque la situacion expuesta no seria aplicable a la ciudad gaditana por contar, como ya hemos indicado, desde
la promulgacién de la ley con una escuela de magisterio destinada a las maestras, entendemos que desde el curso
1881/1882 se da esta opcion de matricula a las alumnas que no asisten a la Normal y pueden demostrar una
actividad de dos afios en una escuela de instruccion primaria. A partir de este afio, encontramos en los registros
de matricula diferentes modelos que van desde la matricula oficial hasta la matricula libre, pasando por la privada.

En el inicio de la década de los ochenta, coincidiendo con la aceptaciéon de la matricula privada, se puede
apreciar que, aunque en el primer curso la matricula oficial supera a la privada, solo tienen que pasar un par de
afios para que se inviertan las cifras. En esta misma década se produce un aumento sorprendente de la matricula
privada, pues se disparan las cifras en los cursos 1886/87 y 1887/88 para comenzar su descenso desde este
ultimo. El inicio del descenso de la matricula privada coincide con los primeros registros de matricula libre, que
desde ahora tiene cada vez més presencia en los registros de matricula. En los ultimos afios del siglo, observamos
como los tres modelos de matricula se igualan en su descenso, aunque en el tltimo curso se produce un pequefio
repunte de la matricula libre. Destaquemos, no obstante, que ya existié algin registro de matricula libre en
el curso 1870/71 con cinco alumnas, 1872/73 con dos y 1874/74 con una, todas correspondientes al grado
elemental (Tabla 1).
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Grafico 3. Evolucion de las matriculas oficial, libre y privada en la Escuela Normal gaditana desde 1881 hasta 1899
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Fuente: elaboracion propia

Continuando con los modelos de matricula para las estudiantes de magisterios de Cadiz a los que se viene
haciendo referencia, debemos establecer su relacion con los dos grados de maestras que se imparten en Cadiz. A
continuacion, procedemos al desglose de los datos de las matriculas oficial, libre y privada del grado elemental y
del superior, en los cuales nos hemos basado para la realizacién de los graficos presentados.

Tabla 1. Matricula en la Escuela Normal femenina por afios

Oficial ~ Oficial Liberaa Liberaa Priv. Priv.
Elem. Sup. Elem. Elem. Elemento. U.

Curso:57/58 25 8

Curso 58/59 21

Curso 59/60 3 17

Curso 60/61 4

Curso 61/62 15 1

Curso 62/63 22

Curso 63/64 17

Curso 64/65 13

Curso 65/66 30

Curso 66/67 34

Curso 67/68 35

Curso 68/69 31

Curso 69/70 30

Curso 70/71 37 5
Curso 71/72 45

Curso 72/73 48 2
Curso 73/74 54 1
Curso 74/75 46

Curso 75/76 42

Curso 76/77 50

Curso 77/78 58
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Curso 78/79 59

Curso 79/80 59

Curso 80/81 66

Curso 81/82 55 21 44 11
Curso 82/83 46 19 62 3
Curso 83/84 44 21 58 27
Curso 84/85 53 17 70 20
Curso 85/86 45 17 77 18
Curso 86/87 47 21 1 91 29
Curso 87/88 46 13 2 3 93 24
Curso 88/89 49 18 8 2 77 26
Curso 89/90 54 17 12 4 41 21
Curso 90/91 32 19 13 4 35 14
Curso 91/92 38 11 17 8 32 8
Curso 92/93 43 8 24 7 37 12
Curso 93/94 43 13 26 3 57 7
Curso 94/95 34 24 33 17 50 14
Curso 95/96 33 12 39 10 20 16
Curso 96/97 17 12 29 8 9 13
Curso 97/98 16 12 24 2 9 5
Curso 98/99 16 7 30 12 18 3

Fuente: elaboracion propia

Escojamos, a modo de ejemplo, el curso 1886/87, en el que la matricula registra 189 alumnas: de las 53 que
cursan el grado elemental, 19 son de caracter oficial y 33 provienen de la ensefianza privada; de las 50 que realizan
el grado superior, 21 son oficiales y 29 proceden de la ensefianza privada.

Desde el curso 1873 /74 hasta el 1886/87, en la Normal femenina no hay en ninguno de los grados matricula
libre. La justificacion, probablemente, es que, tras la disputa mantenida por la libertad de ensefianza, es en este
momento cuando se reconoce la libertad de ensefanza y se validan académicamente la ensefianza oficial y la
libre. En 1886, entra en vigor un decreto que dictamina, en su articulo 2, el refrendo y la vigencia de los decretos
del 29 de julio y del 29 de septiembre de 1874 sobre la libertad de ensenanza, que quedan elevados a leyes por la
ley del 29 de diciembre de 1874. En este mismo decreto de 1886, en su articulo 6, se establece que, hasta que no
se promulgue una nueva ley, quedan derogadas las disposiciones anteriores sobre la organizacién de tribunales,
los exdmenes de asignaturas y los ejercicios de grado, revalida o titulo profesional, que han permitido el acceso
de “personas extrafias” a la ensefianza oficial y a su cuerpo de profesorado por realizarse con caracter privado o
en el recinto doméstico; por ello, desde ahora, estos exdmenes y estos ejercicios deben ser confirmados ante los
mismos tribunales establecidos para la Ensefianza Oficial (Plaza y Pascual, 2000)

Como ya hemos mencionado antes, desde el afio 1864, cuando el 15 de junio se publica el Reglamento de
Examenes de Maestro de Primera Ensefianza, se inicia un periodo complicado para el reconocimiento de la
matricula libre que terminara con la R. 0. de 1880, que es finalmente la que resuelve la problematica.

El Reglamento especifica los requisitos de edad y de buena conducta, asi como el plan de estudios que los
maestros deben seguir para ser admitidos en la prueba de revalida y obtener asi el titulo, ya sea el de Maestro
en Ensefianza Elemental o el de nivel Superior. En este mismo sentido, se articulan los requerimientos para la
revalida de los titulos de maestras pero sus estudios no son expuestos de forma explicita, por lo que quedan a la
espera de que las Escuelas Normales femeninas estén plenamente organizadas en el pais.

La R. O.de 25 de junio de 1880 dispone lo siguiente en relacién a los titulos de Maestras:

19 Que todas las que aspiran a titulos de Maestras de Primera Ensefianza, tanto Elemental como Superior,
deberan, previa solicitud, primero presentarse y aprobar el examen de ingreso; seguidamente deberan
matricularse en la Escuela Normal de las asignaturas del curso que les pertenezca cursar, exponiendo en la
misma matricula las circunstancias de ser alumna para estudios privados y realizando el correspondiente
abono en tiempo y forma, seglin prescriben las disposiciones vigentes.
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22 Las alumnas de ensefianza privada aspirantes a Maestras deberan acreditar las practicas de ensefianza
realizadas mediante una certificacion que debe estar expedida por una maestra de escuela privada y
someterse a un examen en los términos que regula y establece la Orden de 12 de junio de 1880 (Plaza y
Pascual, 2000).

También en la matricula de la Escuela de Maestras se halla una gran diferencia entre el grado elemental y el
superior. En sus primeros afios, los datos de las alumnas matriculadas en la modalidad libre y en la privada son
practicamente nulos, producto de la normativa vigente.

Tenemos que esperar hasta el curso 1881/82 para que hagan su aparicion las primeras alumnas procedentes
de ensefianza privada, y hasta el 1886/87 para las de matricula libre.

Presentamos, a continuacion, dos graficos que reflejan la evolucién de la matricula oficial, la libre y la privada
segun el grado de los estudios de maestras. Debemos considerar la diferencia detectada en ellos entre la cifra
total de alumnas que se matricularon, en el periodo estudiado, en el grado elemental y las que lo hicieron en
el superior, pues es considerable. Mientras que la matricula en el primer grado es continuada, dentro de una
fluctuacién y sin que se dé ninguna horquilla temporal sin matricula, en el caso del grado superior no es asi.
Exceptuando algtn afio suelto de matricula oficial, como en los cursos 1857/58, 1859/60 y 1861/62 en el que
encontramos ocho, diecisiete y una alumnas, respectivamente, hasta el curso 1881/82 se detecta la total ausencia
de matricula femenina en este nivel.

Parala elaboracion de las graficas siguientes, se han escogido intervalos de cuatro afios salvo en las excepciones
del inicio y del final del periodo. Somos conscientes de la ausencia de algunos datos relevantes, que hemos
reflejado en notas a pie de pagina, pero por rigor hemos preferido utilizar para los dos grados las mismas franjas
temporales en vez de realizar una seleccion atendiendo a lo significativo de las cifras, elecciéon que hubiera restado
coherencia al ejercicio comparativo. Se ha optado, asi, por la claridad expositiva para el desglose de los datos por
grados ya dados con anterioridad.

Grafico 4. Matricula oficial, libre y privada para el grado elemental
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Grafico 5. Matricula oficial, libre y privada para el grado superior
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Aunque los datos que hemos expuesto no responden a una total continuidad en el tiempo, si los suponemos
significativos porque no dejan fuera una informacidn relevante salvo en la modalidad en la que se matriculan las
jovenes. Deducimos que el acceso al grado elemental es mas atractivo para ellas y que el superior, probablemente,
escapa a sus aspiraciones; esta preferencia puede deberse a que este ultimo se considera innecesario al ser
superior en la ciudad la demanda de instruccién basica, o bien a la procedencia del alumnado, que en su mayoria
no es de un nivel econémico lo suficientemente desahogado, por lo que se le impone la necesidad de incorporarse
cuanto antes al mercado laboral.

4. Discusion y Conclusion

Mantener a las mujeres calladas ha sido una preocupaciéon constante a lo largo de la historia, lo que no se
contradice con un interés por instruirlas y donde la escuela publica se conforma para ellas como ese espacio entre
lo publico y lo privado donde legitimar, a través de este modelo de maestra maternal, la educacidn familiar de la
madre. Es por ello, por lo que la educacién en centros publicos representaba para la mujer una forma distinta de
formarse, legitimada por lo publico, donde el magisterio de la madre cobraba autoridad para sus hijas a través
del espacio publico y de la voz de la maestra (Ballarin, 2001). Aqui conviene recordar que la intencionalidad de
los legisladores no reflejaba inocencia, pues ya desde Jovellanos se van manifestado explicitamente o no en este
sentido. Fernandez (2008) expone que Jovellanos, con la intencion de orientar los debates, habia mandado a la
Junta Especial de Instruccion Publica sus bases para un plan de instruccion publica en el que exponia la necesidad
de crear escuelas gratuitas para nifias pobres en las que aprendieran las primeras letras, los principios religiosos
imperantes y las labores necesarias que se requerian para llegar a ser buenas madres de familia.

La educacion propuesta por el liberalismo espafiol fue asumida como un derecho social, y es la Constitucion de
1812, en su titulo IX, el primer texto legal que expone la necesidad de que exista una educacién uniforme para todo
el reino como garante del desarrollo de este y de las obligaciones y los derechos del ciudadano, y que contempla
la necesidad de ensefiar a los nifios a leer, escribir y contar, asi como el catecismo, ademas de hacerles adquirir
un minimo conocimiento de las obligaciones civiles. Se aprecia claramente en el texto legislativo una vinculacién
entre derecho al voto y capacidad del votante, ya que Unicamente reconoce derechos electorales a quienes puedan
demostrar,ademas de tener mas de veinticinco afios, que se encuentra alfabetizado (Espigado,2008). Sin embargo,
en estos momentos, el modelo femenino se sigue manteniendo y en el documento se olvida la mencién explicita
de la educacién femenina, y aunque esta educacion, mas que instruccion, se considera que debe ser privada, la
incorporacion de las nifias a la escuela publica se empieza a contemplar como un espacio intermedio que justifica
el modelo de la maestra como figura maternal junto con la madre, encargada de la educacién doméstica. Es mas,
en esta linea, apreciamos como La Ley de Instruccion Primaria de 21 de julio de 1838 intenta dar respuesta a la
demanda resultante del crecimiento de las escuelas de primaria por medio de la preparacién de los maestros.
Esta ley intenta sistematizar su formacidn y establecer un plan de estudio y unos centros especificos encargados
de esta labor; es por ello por lo que establece la creacién de una Escuela Normal Central en Madrid y de otras
que atiendan a los aspirantes de una o de varias provincias. El hecho de que la ley hable de maestros supone que
Unicamente se puedan abrir Escuelas Normales masculinas y, como las mujeres no tienen acceso a las aulas para
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hombres, la formacién de las futuras maestras en centros especificos sigue quedando postergada (Flecha, 2010,
p. 283).

El modelo de mujer que se mantiene durante todo el periodo decimonoénico se corresponde con el propuesto
por Fray Luis de Le6n en La Perfecta Casada, 1a mujer ideal que ha se ser, ademas de una esposa sumisa y virtuosa,
buena madre (Gonzalez, 2009); prototipo de mujer que se traslada a las maestras y, a través de ellas, a la poblacién
femenina infantil. Es una constante durante toda la etapa desde la aparicion de la Escuela Central de Maestras de
Madrid en 1838 que se manifiesta al analizar el curriculum impuesto para la formacién las maestras y las nifias.
En ambos casos, con distinto nivel de profundizacién, priman contenidos, ademas de los propios de alfabetizaciéon
como lectura, escritura y aritmética, los de caracter religioso y moral, ademés de labores (coser y bordar segtn el
nivel de aprendizaje). Para la futura docente, en su instruccidn se afiaden materias relacionadas con la higiene y
economia doméstica, afladiendo solamente nociones basicas de Geometria, Geografia e Historia (Melcén, 1992),
pues se entendia que tenia que poseer unos conocimientos superiores a los que debia impartir. Como se ve,
son saberes vinculados a las funciones que debia desempefiar la buena madre y esposa, entendiendo la escuela
femenina como una extension del hogar.

La formacion segregada que se mantiene histdricamente en el pais fue justificando las diferencias y
peculiaridades que se dieron en la educacion de las nifias y mujeres. Se priorizé la educaciéon masculina y se relegd
a un plano inferior la femenina, no solo en la creacidn de centros educativos, pues también afecté al curriculum
ya que el nivel de exigencia fue inferior para ellas, respaldado desde la propia estructura y organizacién de los
tiempos escolares (Espigado, 1998). Sin embargo, la situacién no es estatica, ya que con el paso del tiempo se van
dando discursos de personalidades con voces autorizadas, tanto de mujeres como de hombres, a favor de una
mayor formacién intelectual de las mujeres, en general, y de las maestras, en particular, ademés de instrucciéon
pedagogica para estas ultimas (De Gabriel,2018). El impulso de los Krausista fue fundamental, ya Fernando de
Castro se manifesté en este sentido, exponiendo su inquietud sobre la necesidad de educacién de las mujeres
e implicandose en ello, realizando una amplia labor cultural en su favor. Asi encontramos ejemplos como el
fomento de la creacion de un Ateneo Artistico y Literario de Sefioras, desde donde se organizaron las Conferencias
Dominicales destinadas a la educacién femenina, su participacién en la inauguraciéon del curso de la Escuela
de Institutrices y la fundacién de la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer (Sanchez y Hernandez, 2012).
Se puede sefialar también la realizacion de Congresos Pedagégicos, como los desarrollados en 1882 y en 1892,
que tienen una gran afluencia de asistencia femenina, que tuvieron una influencia decisiva con intervenciones
sobre las capacidades y expectativas profesionales de las mujeres. Se puede destacar como ya desde el primer
Congreso Pedagogico de 1882, celebrado en Madrid desde el 28 de mayo al 5 de junio, en el que se abordan temas
educativos de la ensenanza primaria desde diferentes dimensiones, focalizandose el debate sobre en silas mujeres
se encontraban capacitadas para asumir la direccidn de las escuelas de parvulos y la docencia en las Escuelas
Normales (Martin-Gamero, 2008), siendo las propuestas aprobadas con el apoyo de algunos institucionalistas,
como, por ejemplo, Francisco Giner, Bartolomé Cossio y Rafael M2 Labra (Capitan, 2002). En general, las maestras
iniciaron unareivindicacion del derecho ylaresponsabilidad de estas al frente de las escuelas y, consecuentemente,
se demanda elevar y aproximar los niveles de educacion de las ninas al de los nifios (De Gabriel,2018).

Pese a ser de las primeras en Espafia, las Escuelas Normales en Cadiz fueron creadas ya avanzados los afios
cincuenta, coincidiendo en el tiempo con la proliferacion en la ciudad de centros publicos, pero sin un personal
formado pedagoégicamente que se encargara de estos centros de primaria, principalmente en el caso femenino.
Vazquez (2019) manifiesta que para la formacion de los futuros maestros y maestras de la etapa educativa de
primaria en la ciudad influyeron de manera decisiva las Escuelas Normales, pues asistieron a formar un modelo
docente que ofrecid la posibilidad a las jovenes gaditanas a acceder a centros que tradicionalmente les tenian
las puertas cerradas para su instruccién superior. Todo ello, pese a que el curriculum impuesto desde la propia
normativa imprimia principios cargados de aspectos segregadores en los planes de estudios. Seguramente, el
afan de formarse de las gaditanas explique, a lo largo del XIX, el nivel constante en la matricula de ellas.

Por otra parte, sin duda, la Escuela Normal femenina de Cadiz supuso, ademas de un centro de promocion
instructiva para las jévenes gaditanas, una plataforma promocional para las mismas pues sirvié para dotar de
personal docente a las escuelas de primarias, tanto publicas como privadas, de nifias de la ciudad. Asi tenemos el
ejemplo de Natalia Muiloz Vazquez; también el de Carmen Illesca de Franco, que imparte docencia en la escuela
de Extramuros y asume su direccion de forma interina en 1874; Carmen Jiménez, regente de la Escuela Practica,
Dolores Fernandez Palacios, docente y directora de la escuela de Santa Isabel; Guillermina Rojas Orges, que
impartié docencia en la escuela del Rosario; Ana Quero Herrera, en Santa Isabel; Juana Abelenda Dominguez y
Dolores Chesio Rodriguez en la de San José, etc.; ademds encontramos referencias, como el de Carmen Ledesma
Rodriguez o Dolores Fabregas Ruiz, de alumnas de la Normal gaditana que abrieron academias particulares de
nifias en la ciudad. No podemos olvidar que la sociedad del siglo XIX no habia dejado demasiado margen para que
las mujeres realizaran otros ejercicios profesionales, es decir, que las apartara de las labores propias de su sexo;

1 C.2034, Exp. 67, C. 2035, exp.40, Exp. 29, C. 4248, exp.41, Exp. 43 y exp.64, C.7270, Exp. 57 del Archivo Histérico Municipal de Cadiz (A.H.M.C.)
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es por ello, que la ensefianza y la enfermeria fueran las tnicas salidas profesionales permitidas para las mujeres
(Sanchez, 2020), lo que explica la demanda en la matricula femenina en la Escuelas Normales durante todo el
periodo que se ha abordado. Se entiendo ain mas si recordamos que los tramos educativos de la secundaria y
de la universidad seguian encontrandose vetados para las mujeres, quizas porque, con su ascenso formativo, las
mujeres podrian aspirar a ejercer profesiones publicas, alejadas de las tareas del hogar (Flecha,2008)

Para finalizar, manifestar que en la mayoria de los Grados de magisterio que se imparten en estos momentos
en las universidades espafiolas, tanto de Educacion Infantil como de Educaciéon Primaria, en sus planes de
estudios no contemplan asignaturas que aborden explicitamente el nacimiento e implementacién de las Escuelas
Normales, es mas, en muchas no hay materias especificas que se centren en la historia de la educaciéon femenina
exclusivamente, dejando en la buena voluntad y en buen hacer del docente el afrontar la teméatica mas alla de
un mero apéndice de la historia desde la perspectiva masculina. Aunque la necesidad del analisis de género
trabajado de forma transversal en las diferentes materias de la formacidn inicial de futuros docentes, incluidas
las de historia de la educacidn, es un discurso incuestionado en pos de una sociedad mas justa, indispensable para
los futuros profesores; por otra parte, consideramos que es necesario plantear trabajos concretos y bien definidos
que recuperen desde el punto de vista de las mujeres la génesis de mucho de los actuales centros en donde se
imparten las titulaciones citadas. Para ello, se cuenta con una abundante bibliografia que en este trabajo seria casi
imposible, por espacio, exponer y porque requeriria un estudio actualizado que no es objetivo en este momento.
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