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ABSTRACT

Under a qualitative-interpretive paradigm, a content analysis of the Chilean
philosophy plans and programs was carried out, regarding the ministerial guidelines
on the development of complex thinking and metacognition contained in them. Based
on the categories that emerged, interviews were carried out with the teachers of the
level, to compare the consistency of the guidelines with the conceptions and practices
described by them.

The existence of an academic-rationalist approach to curricular conceptions
and activities, reductionist conceptions of complex thought and metacognition,
transferring the responsibility of the lack of achievement to their students was
verified.
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RESUMEN

Bajo un paradigma cualitativo-interpretativo, se realizé un andlisis de contenido de
los planesy programas de filosofia chilenos, respecto de las orientaciones ministeriales
acerca del desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicién contenidos en
éstos. A partir de las categorias que emergieron, se procedio a realizar entrevistas a
los profesores del nivel, para confrontar la congruencia de los lineamientos con las
concepciones y prdcticas descritas por ellos.

Se constatd la existencia de un enfoque académico-racionalista de las concepcionesy
actividades curriculares, concepciones reduccionistas del pensamiento complejo y la
metacognicion, trasladando la responsabilidad de la falta de logro a sus estudiantes.
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1. Introduccion

la metacognicién de los estudiantes en las clases aulicas de los distintos espacios curriculares. Al respecto,

la disciplina filoséfica ofrece herramientas potenciales para este desarrollo que amplian las posibilidades y
condiciones de la ensefianza y el aprendizaje en otras asignaturas curriculares, para la formacion de la diversidad
de sujetos y comunidades. En este marco, se circunscribe el objeto de estudio de esta investigacion.

La preocupacion por el desarrollo del pensamiento es de dominio publico y, en especial, de los profesores
que bregan por mejorar las experiencias escolares y superar el modelo unidireccional de ensefianza basado en
la exposicién y entrega de contenidos, donde los estudiantes son meros receptores de sus explicaciones. Este
modelo promueve el pensamiento de tipo convergente: “Preparar a los alumnos para que, en el futuro, puedan
resolver problemas con eficacia, tomar decisiones bien meditadas y disfrutar de toda una vida de aprendizaje”
(Perkins y Tishman, 1997, p. 13), prefabricado, descuidando el despliegue de la imaginacién o creacidn para
asimilar, comprender y dar significado a los conocimientos. Esta premisa conlleva a un cambio, entre otros, en
los planes y programas de los cursos, las concepciones de los profesores sobre la ensefianza, las practicas aulicas,
las estrategias metodologicas y el tipo de interacciones en el contexto dinamizador del aula (De Luque y Ontoria,
2004).

Aniveles internacional y local, las reformas curriculares de la iltima década subrayan la necesidad de potenciar
en los nifios, nifias y jovenes, el pensamiento como herramienta para la vida. Segin Lipman (1998), uno de los
problemas actuales de la educacién reside en que:

U no de los propésitos centrales de la educacidn formal se orienta al desarrollo del pensamiento complejo y

El alumnado adquiere porciones aisladas de conocimiento [...]. Por tanto, los reformadores educativos se
esfuerzan en conseguir que los/las nifios/as construyan puentes que permitan la conexién de un campo
a otro de conocimiento [...]. Se hace hincapié también en el desarrollo de destrezas generales que no son
especificas de ninguna disciplina y que puedan ser transferibles de una materia a otra. (p. 219)

Desarrollar el pensamiento complejo y la metacognicion de los estudiantes plantea un sinnimero de desafios
pedagoégicos que incluyen la consideracién de un conjunto de factores inherentes a la dinamica y complejidad del
escenario educativo, especialmente, del trabajo en las aulas de los distintos establecimientos educacionales.

El espacio de la asignatura Filosofia en los Planes de Estudio de la educacion media chilena se ubica en los
dos ultimos de este nivel, de los cuales uno de ellos abarca el area de Psicologia. Tradicionalmente, su ensefianza
se restringe a la historia de la disciplina y, en especial, a la exposicidn de los sistemas filoséficos para que los
estudiantes los memoricen e incluso lleguen a criticarlo, pero no atiende de manera suficiente a la generacién de
pensamientos propios y/o el cultivo de una inquietud de busqueda en los estudiantes basada en las interrogantes
que plantearon los grandes fildsofos (Vallejos y Nail, 2018).

La ensefianza de la Filosofia previamente construida aleja a los estudiantes no sélo de los grandes temas
existenciales que preocuparon a los filésofos en todo tiempo, sino también, de la actividad filosoéfica frente a tales
temas que promueve el cuestionar y cuestionarse, dudar, criticar o reflexionar sobre su vida cotidiana o futura. De
este modo, la riqueza intrinseca de la Filosofia como herramienta del pensamiento aparece como un saber oscuro
e inaccesible para ellos, en tanto a su utilidad académica o cotidiana.

El valor de la actividad filoséfica atraviesa el ejercicio diario del pensamiento, susceptible de ser aplicado
en todas las areas de la educacioén y, en especial, de las asignaturas de la educaciéon media, por sus aportes al
desarrollo de las habilidades basicas necesarias para la comprension de la lengua, las matematicas, las ciencias
sociales y naturales.

En la mayoria de los ambitos educativos del mundo occidental se reconocen los aportes del método socratico y
sus herramientas dialdgicas derivadas, para que los estudiantes sean mejores generadores y constructores de sus
propios aprendizajes en las experiencias y practicas educativas, mediante el cuestionamiento y la construcciéon
del significado de los contenidos, materias, reglas, normas y, finalmente, de la vida diaria.

En linea con el método socratico, los crecientes desarrollos en el campo de la Filosofia con nifios, puesta en
la escena educativa por Mattew Lipman a partir de 1969, en Estados Unidos, ofrece fundamentos y propuestas
orientadas al despliegue de las habilidades de razonamiento, para que los estudiantes desde edades tempranas
se orienten a pensar por si mismos y usar sus propias razones en las situaciones cotidianas y, por consiguiente, se
proyecten como adultos capaces de asumir el estilo de vida segun la afirmaciéon kantiana sapere aude.

El programa de Filosofia con Nifios de Lipman (1969) ha cosechado resultados importantes en su aplicacién a
las areas educativas. A juicio de su creador, las asignaturas parecen mas faciles de estudiar cuando su ensefanza
esta llena de un espiritu dispuesto a filosofar (Lipman et al, 1988). Sin embargo, diversos componentes de la
educacién tradicional atentan contra ello, entre otros, la formacion del profesorado.

El profesorado ancla entre la politica educativa que conjuga los aspectos institucionales y las modalidades de
formacion de un determinado pais, y la realidad escolar del contexto de trabajo (Fullan, 1994; Honig, 2004). Entre
esta politica y la realidad, a menudo, se produce un hiato que permite explicar gran parte de la crisis que se vive
en las aulas y que redunda en la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje “Vivimos en medio de la mas
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extrema sinrazon. Tal vez mas nitidamente en América Latina. Reina la mas absoluta desigualdad. No hay politica,
no hay democracia en serio, sélo hay capital y mercado, o sea, barbarie y exclusion” (Kohan, 2007, p. 25).

En relacion directa con la formacion del profesorado, se distinguen los programas que establece el Ministerio
de Educacién, que constituyen el margen de los contenidos minimos obligatorios de la ensefianza en los distintos
niveles y subsectores:

“Los profesores en Chile se relacionan con los niveles o modalidades del sistema escolar y toma consideracién
los sectores de aprendizaje del curriculo escolar, dando origen a distintas carreras pedagogicas para formar
docentes de Educacién Parvularia, Basica, Diferencial y Media”(COMISION SOBRE FID, 2005, Pag. 7).

Un ejemplo de lo antes expuesto son las estructuras tedricas en torno a las taxonomias tradicionales que atin
se contintian usando para la formulacién de los objetivos educativos consignados en los Planes y Programas
ministeriales de la educacién chilena. Estos objetivos se establecen sobre la base de jerarquias de funciones
cognitivas que deben ser desarrolladas por los profesores con sus estudiantes, en un orden que se considera
l6gico, desde los niveles mas bajos o basicos hasta las funciones mas altas, profundas o complejas.

En linea con una mirada enciclopédica de la educacion, los estudios cognitivos del curriculum centraron la
atencién en el rol del conocimiento, en particular, en el orden l6gico asignado a la organizacién de la estructura
de conceptos y principios que caracterizan los distintos campos disciplinares, las conexiones y derivaciones que
hacen que unaidea siga a otra antes que en los procesos cognitivos complejos que operan en la construccion de esa
estructura (Elam, 1973). Gran parte de esta mirada ha guiado y guia la estructura de los disefios curriculares de
las ultimas décadas, influenciados por las caracteristicas evolutivas del pensamiento postuladas, principalmente,
por Bruner, Taba, Piaget, entre otros.

Schwab (citado por Elam 1973) fue uno de los pioneros en plantear los problemas de la organizacion de
las disciplinas y, en especial, de la identificaciéon de las estructuras conceptuales que activan los procesos de
pensamiento. Segun el autor dos aspectos importantes son, en primer lugar, reconocer la estructura conceptual
que subyace a un cuerpo determinado de conocimientos para determinar la clase de problemas que es posible
abordar en la ensefianza. En segundo lugar, la necesidad de incluir dicha estructura en el curriculum, como parte
del contenido que deben comprender los estudiantes. Para el autor, identificar las disciplinas y sus relaciones
curriculares posibilita identificar los diversos recursos de ensefanza.

Las disciplinas contribuyen de diferentes maneras a la orientaciéon en el mundo, no sélo en cuanto a la
informacién de hechos, sino en la manera especifica de pensar que emplean, en el uso de un lenguaje especial, en
el nivel de abstraccién y en su consiguiente impacto mental. Tales diferencias se expresan también en la forma de
tratar los hechos e ideas, en el equilibrio entre induccién y deduccién y en la medida en que las generalizaciones
son dignas de confianza y universales. En consecuencia, se desprende que el proceso de pensamiento no es igual
en los distintos campos de estudio:

En Filosofia, segin Sanchez (2004, p.153):

“no se trata ahora de buscar el pensamiento detras de la filosofia sino de ver cémo el pensamiento funciona
en el trabajo de la disciplina filoséfica y como desde alli abre posibilidades hacia nuevas formas de vivir. En este
sentido, la disciplina filoséfica parece permitir la interrogacion de cuestiones que parecen indiscutibles para otros
saberes no porque pretenda proponer un nuevo saber sino porque busca reabrir la posibilidad de recomenzar
continuamente el proceso de produccién del saber por parte del pensamiento”.

El analisis curricular de la ensefianza en el area de la filosofia incluye la comprensién de las realidades socio-
culturales y econémicas de los establecimientos educacionales y aulas, como también, de las motivaciones, los
intereses y las experiencias sociohistoricas de los estudiantes:

“En este sentido, la perspectiva de cada hombre se singulariza no sé6lo por el pensamiento, sino también, por
la realidad histérica en la que cada cual se encuentra. Podria decirse que esta imagen de la filosofia, que se dibuja
a partir de la conciencia histérica en nuestro autor, nos ofrece el espectaculo de un concierto de perspectivas
histéricas irreductibles entre si e irrepetibles para consigo mismas” (Gonzalez, 2010, p. 92).

Asi, se reconoce en primera instancia la singularidad de cada sujeto, pero también ser capaz de entender esas
diferencias, respetarlas e incluirlas en el aula como un nuevo espacio de aprendizaje, ya que cada uno de los
sujetos construira su aprendizaje respondiendo a su propio contexto temporal y espacial.

Dentro del aula esta constantemente puesto en practica el rol del pensamiento desde sus distintas acepciones
y usos. Desde esta experiencia en el aula, Salazar et al (2018) comentan que para aprender a pensar se requiere
llevar a la practica el proceso, mediante una distendida pero significativa discusiéon un docente puede apuntar a
estos objetivos, “y en este conversar siempre surge el comentario del tipo ;cudndo vamos a trabajar? o ;cuando
vamos a hacer algo?”(Salazar et al, 2018, p. 70), frente a procesos que los estudiantes no consideran corrientes
o pertenecientes a un sistema escolar que ya ha sido internalizado, el desarrollo del “pensamiento” por sobre la
“memorizacidon” parece una pérdida de tiempo.

La presencia de la Filosofia en el drea curricular de la educaciéon media en Chile se desarrolla durante los
dos ultimos afios de la etapa escolar. A saber, existen dos Programas de estudios asociados al area filosofica:
Psicologia, el cual se trabaja en el curso de tercer aiio medio, y Filosofia, para el curso de cuarto aflo medio.
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Los planes y programas de Filosofia y Psicologia oficiales ofrecen orientaciones didacticas a los docentes para
el desarrollo de las asignaturas. En este orden, se sostiene que:

“el planteamiento de la asignatura debe tener un aspecto teérico, que lleve a la adquisicién de un conocimiento
preciso de conceptos fundamentales. Debe considerar ademas un aspecto practico que posibilite acceder a un nivel
de discusién y reflexion desde la experiencia, de tal manera que cada estudiante pueda visualizar los problemas
que surgen a partir de los temas en discusion, tomando posicion frente a ellos” (MINEDUC, 2001, p. 13).

Por tanto, las asignaturas exigen, entre otros, una base tedrica sustentable desde la cual partir la discusion, el
uso preciso del lenguaje para evitar ambigiiedades o bagajes en la comprension y la discusiéon por parte de los
estudiantes.

Desde la Filosofia para Nifios, las funciones cognitivas prescritas en los documentos ministeriales no favorecen
un enfoque de la ensefianza reflexivo, activo y participativo dirigido a la orientacién y facilitacion del aprendizaje
y la construccién de conocimientos y, en especial, a la movilizacién de las potencialidades de los estudiantes, para
el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicién.

Los motivos que dominan el mundo de la filosofia para infantes suponen una forma especifica de relaciéon
entre educacidn, politicay filosofia. Estamos inmersos en una tradicién muy fuerte que ha situado la filosofia
al servicio de la formacion politica de los infantes. (Kohan, 2007, p.68)

El programa de Filosofia para Niflos asume el estudio de la Filosofia como un pensar acerca del pensar,
en donde se pretende con la metodologia de la comunidad indagacién el mejoramiento del pensamiento,
“a partir de investigar, explorar y cuestionar los procesos que surgen en estas mismas actividades que se
generan a partir de las discusiones, preguntas, juicios y razonamientos que los participantes van teniendo.”
(Zabala, 2014, p. 61).

2. Metodologia

Esta investigacién asumié un enfoque cualitativo de cohorte descriptivo - interpretativo sobre el andlisis de casos
multiples con variados instrumentos para la recoleccién de datos. Este tipo de investigacion busca especificar las
propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que se desee someter a
analisis (Hernandez et al, 2003).

El grupo de casos investigados se conformd por quince (15) profesores que tienen a su cargo las asignaturas de
Filosofia y Psicologia del area curricular filoso6fica de la educaciéon media chilena, en quince (15) establecimientos
de Dependencia Administrativa Municipal representativos de las comunas Concepcién, Hualpén, Talcahuano,
Coronel San Pedro de la Paz, de la Provincia de Concepcidn, Chile.

En total, la conformacién de los casos incluyé 7 hombres y 8 mujeres. Las edades oscilaron en un rango de 30
afios y 47 afios, con un promedio de experiencia docente en el dictado de la Asignatura de 10.5 afios.

Laseleccion delos casos fue intencionaday se correspondié con la técnica de muestreo no probabilistico, debido
a que la seleccion de los sujetos del estudio tomd en consideracion ciertas caracteristicas y/o criterios, a saber:
los participantes del estudio son profesores de Filosofia que tienen a su cargo el desarrollo de los Programas de
Estudio oficiales de formacién general en Filosofia y Psicologia, en aulas de tercero y cuarto afios de la educaciéon
media, de establecimientos educativos de distintas comunas de la Provincia de Concepcidn, y el escenario (o area)
del estudio abarc6 establecimientos educativos de seis comunas correspondientes a la Octava Regidn del Bio Bio.

2.1. Objetivos

General.

Indagar el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicion en el area curricular filoséfica en Liceos de
la Regién del Bio Bio, Chile.

Especificos.

-Examinar las orientaciones de los Programas de Estudio del area curricular filoséfica para el desarrollo del
pensamiento complejo y la metacognicién.

-Identificar las concepciones del pensamiento complejo y la metacognicién de los profesores en ejercicio.

-Caracterizar las practicas dulicas de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del pensamiento complejo y la
metacognicion.

-Analizar criticamente los Programas de Estudio, las concepciones de los profesores en ejercicio y las practicas
y actividades para el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicion.
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2.2. Analisis

Las herramientas utilizadas en este estudio fueron: analisis documental de los Programas de Estudio, entrevistas
en profundidad, observacion de clase y bitdcora de campo.

El andlisis de los datos se llevé adelante a partir de las siguientes categorias: pensamiento creativo, pensamiento
ético, pensamiento critico-racional, pensamiento critico-razonable y pensamiento metacognitivo, tomando el
material simbdlico proveniente tanto de los Programas de Estudio de la Educacion Media Chilena como de las
entrevistas a profesores de filosofia y observaciones de clases. Luego de realizadala categorizacion se identificaron
nucleos de problematizaciéon en torno a estas categorias que dieron origen a los analisis presentados en los
siguientes apartados, como asi también a las relaciones que se podian establecer entre las diversas dimensiones
alaluz de dichas categorias.

El trabajo inicial de codificacidn de las citas permitié construir conglomerados de significados que fueron
dando lugar a la elaboracion del andlisis interpretativo.

El andlisis de contenido de los Programas de estudio, consistio en una exploracidn a partir de las categorias
delimitadas conceptualmente en la investigacion relacionadas con el pensamiento complejo y la metacognicion.
El procedimiento abarcé dos niveles: uno de analisis textual, en donde el proceso de codificacion se realizd
mediante el etiquetamiento y la desagregacién de pasajes textuales de los Programas de Estudio, que dan
cuenta de conocimientos, concepciones, habilidades y acciones relativas a la ensefianza de la Filosofia, bajo la
forma de frases, oraciones y otros segmentos discursivos de los documentos. La dindmica de este proceso fue
circular y flexible (Ruiz, 2012) y tomd en consideracion las reglas del procesamiento del modelo de construcciéon
- integracién del discurso propuesto por Kintsch (1996) y Van Dijk (1999). Por otra parte, los resultados del
proceso de codificacidn de la informacion analizada en los Programas fueron validados mediante el juicio experto
de profesores de Filosofia que se desempeiian en el nivel universitario y medio, quienes se pronunciaron la
claridad de la reduccién e integracién de los enunciados y sobre la pertinencia de los pasajes seleccionados, de
acuerdo a los tipos de pensamiento indagados en la investigacion.

Las entrevistas que se aplicaron en este estudio se nutren de la experiencia metodologica de Pedragosa (2018)
tendiente a la exploracion de las concepciones de los profesores en torno al conocimiento sobre la ensefianza y su
construccién. Siguiendo a la autora se concibieron como practicas conversacionales tendientes a la explicitaciéon
y el enriquecimiento del pensamiento expandiendo de este modo las posibilidades epistémicas y metacognitivas
que ofrece esta herramienta.

Finalmente, la observacion de clases realizada tuvo como finalidad indagar las practicas aulicas de los docentes
para el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicién como fuente de constatacidn de los elementos
aportados durante las entrevistas. Los registros resultaron de utilidad para establecer relaciones entre los
enfoques de los Programas de Estudio, las concepciones de los profesores y de las practicas aulicas.

3. Resultados

A continuacion se expondran los hallazgos mas significativos del estudio. La presentacion se ordena de acuerdo
a las categorias propuestas en la investigacion, que se corresponden con los tipos de pensamiento creativo,
ético, critico- racional, critico razonable y metacognitivo. En primer lugar, se exponen los resultados del analisis
de los Programas del area curricular filoséfica de la educaciéon media chilena. A continuacién, se abordan las
concepciones de los profesores sobre el pensamiento complejo y la metacognicion y establece relaciones con sus
acciones de ensefianza en el area curricular filoséfica de la educacién media chilena, a partir de la informacién
recogida y analizada en las situaciones de entrevistas en profundidad. Finalmente, se presentan las observaciones
realizadas en clases del area curricular filoséfica de la educacién media chilena, asi como también, del analisis
de las formas de interaccién verbal y construccién compartida de conocimientos, de las principales estrategias y
participacién en los procesos de las clases.

3.1. Programas de Estudio de la Educacién Media Chilena del Area Filoséfica.

Los Programas para tercero y cuarto afio medio del area curricular filoséfica introducen a los estudiantes a
conceptos, problemas, temas, autores y corrientes de pensamiento, asi como a habilidades cognitivas superiores
que permiten reflexionar de manera fundada y documentada acerca de la condicion humana, su sentido y las
maneras en las cuales los individuos se relacionan unos con otros.

De acuerdo al Marco Curricular Nacional de Ensefianza Media de la Educacion Chilena los estudiantes en tercer
afio se introducen por primera vez al campo de la Psicologia para adquirir algunos conocimientos y habilidades
de base que sirvan para la mejor comprension de si mismos y de sus relaciones con los demas.

Asi, las habilidades y disposiciones del pensamiento creativo emergen en los objetivos transversales del plan
de tercer afio, en términos de desarrollo de la iniciativa y creatividad en el trabajo aplicado a contenidos referidos
a la percepcion, las relaciones interpersonales, el conflicto, la construccidn de acuerdos y sentidos compartidos,
por cuanto implica la construccion o reconstruccion de ideas y conceptos.
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Enlalinea de la creatividad, las actividades, estrategias y recursos didacticos se orientan, entre otros, al analisis
de la percepcion en laminas, la interpretacién y el andlisis de citas, y la dramatizacién de las emociones. Estas
actividades favorecen los procesos creativos porque requieren la elaboracién original de ideas y sentimientos,
incorporando otros significados y sentidos. Por su parte, la evaluacion de este tipo de pensamiento contempla
inventar situaciones sobre fendmenos psicologicos y caracterizar la inteligencia de un personaje literario. En el
primer caso, la invencion inherente a creatividad y la caracterizacién de una persona desarrolla la capacidad de
imaginacion.

En el cuarto afo, el pensamiento creativo se observa en el objetivo de usar distintas formas para expresar
ideas. Aqui la creatividad aparece ligada al desarrollo de las competencias comunicativas empleando los métodos
de la reflexion filoséfica, que se citan en los contenidos del plan de estudio. Las actividades y la evaluacion se
plantean en una perspectiva dialéctica que acompafia el objetivo, relatar acciones frente a cambios, defender
posiciones, escribir un ensayo, interpretar una afirmacion.

En cuanto al desarrollo del pensamiento ético en el tercer afio de la educacion media chilena, este se nutre de
fundamentos psicolégicos para la comprensién de las propias acciones y opciones morales. Al respecto, proponen
como objetivos conocerse a si mismo, valorar modos e identidades personales, ejercer libertad y autonomia,
respetar ideas y creencias y valorar el didlogo. Los aprendizajes esperados colaboran con estos propoésitos para
reconocer emociones, vinculos afectivos, la constitucién moral del ser humano, factores de proteccién y bienestar
biopsicosocial, entender la autonomia en valores y normas morales, cuestionar la discriminacién, valorar la
identidad, convivencia social, resolucién de conflictos, acuerdos, influencias en las opiniones y comportamientos,
evaluar lo que se hace y como se hace en materia de discriminacidn, relaciéon de pareja y sexualidad responsable
entre otros.

En linea con los objetivos y actividades, los contenidos prescritos para este nivel aportan a la comprension
de acciones a partir del estudio de emociones y vinculos afectivos, identidad personal y la cuestion del otro,
relaciones intergrupales: estereotipos, prejuicios y discriminacion, tolerancia y didlogo en las relaciones sociales,
normal, anormal y patoldgico en la cultura. Las actividades se focalizan en tres aspectos comunes: el andlisis de
distintas situaciones, la argumentacion y el trabajo colaborativo grupal. La evaluacién se concentra, también,
en el andlisis aplicado a comportamientos, causas y resoluciones de conflictos, mensajes verbales implicitos y
explicitos, y la realizacién de trabajos especificos.

En los fundamentos del cuarto afio, el pensamiento ético se enmarca en el respeto por las diversas posiciones
y vivencias. En concordancia con dichos fundamentos, en los objetivos se suman a los del afio precedente, la
suspension de juicios sin informacidn, la comprensién de normas y evaluaciéon de visiones de la moral. Las
actividades recogen aportes filoséficos para el analisis y la argumentacién respecto a normas éticas y morales,
respuestas y sentimientos, libertad responsable, la aplicaciéon de la regla de oro a situaciones concretas, de los
conceptos de Bien, virtud y felicidad y la relacion entre ética y bioética. Respecto a evaluacion cabe sefialar que se
plantea en los términos de la actividad ya descrita.

Los fundamentos del pensamiento critico racional en los Planes y Programas de estudio de Filosofia del
tercer afio de la educacion media chilena toman en consideracién los procesos psicolégicos cognitivos, afectivos
y sociales de las personas. En linea con ello, los objetivos se proponen desarrollar el interés por conocer la
realidad, las habilidades de investigacion y comunicacidn, analizar la propia experiencia, los criterios de salud
mental y las acciones que la favorecen. Los indicios de este tipo de pensamiento emergen en los aprendizajes
esperados referidos a la comprensién de la base bioldgica de los procesos psicologicos de los conceptos de
percepcidn, memoria, lenguaje, pensamiento, aprendizaje, inteligencia, emociones, bienestar biopsicosocial.
También, emergen en la distincién de prejuicios manifiestos y encubiertos, etapas de la relacién de pareja estable,
salud fisica y salud mental, etapas y caracteristicas de la adolescencia normal. Los contenidos que aportan a
estos aprendizajes aluden a la memoria y su relacién con el aprendizaje, la sexualidad, las dimensiones de lo
psicopatolégico y la salud en sentido amplio.

Entre los procedimientos de indagacién propios de este tipo de pensamiento, las actividades proponen analisis
grupal de textos y ejemplos, encuestas, exposiciones de problemas y elaboracién de informes. La evaluacién
apunta a la reflexiéon sobre la incidencia de procesos y la integracion de los aprendizajes esperados.

Los fundamentos del cuarto afio se enmarcan en las habilidades analiticas de argumentacion e interpretacion y
en las concepcionesy posiciones de defensa racional. En esta linea, los objetivos propuestos apuntan a desarrollar,
al igual que en el caso del tercer ano, el interés por conocer la realidad, investigar y comunicar ideas. Ademas,
a analizar, interpretar informacion basada en el contexto y resolver problemas éticos aplicando métodos de la
filosofia, de forma reflexiva y metédica. Los aprendizajes esperados se relacionan con los objetivos y, proponen la
distincion entre preguntas empiricas y formales, la moral y la ética, la identificacion de nociones epistemoldgicas
sobre empirismo, racionalismo, idealismo, realismo, del pensamiento de Socrates y Aristételes. También, el
reconocimiento de las instituciones sociales y la valoracion de la precisién del lenguaje en la argumentacién
filosofica.
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Los contenidos que posibilitan estos aprendizajes aluden a problemas morales, conceptos de justicia, justicia
distributiva, justicia e igualdad, problemas contemporaneos de ética social, bioética, ética y economia, ética
y medio ambiente, ética e informatica, ética y técnica. Como actividades se proponen la definicion, relacion y
ejemplificacidon de conceptos, la categorizacion de preguntas, la comparacion entre propuestas, la lluvia de ideas
y lectura de textos. La evaluacién apunta a la comparacién de conceptos, corrientes, métodos entre lo que se
entiende en la actualidad y la tradicion aristotélica.

El desarrollo del pensamiento critico-razonable en los Planes y Programas de estudio de Filosofia del tercer afio
de la educacién media chilena, se fundamenta en la conformacién de la identidad, la complejidad de las personas
y los medios sociales, la tolerancia y el respeto y sus implicancias en las acciones. Los objetivos planteados
proponen entender al ser humano en la complejidad de los procesos de comunicacién e interaccion, valorar la
vida en sociedad, resolver distintos problemas y analizar la sexualidad como dimensién constitutiva del desarrollo
personal. En concordancia con los fundamentos y objetivos, los aprendizajes esperan que los estudiantes aprecien
las caracteristicas del grupo social de origen del sujeto, que entiendan el lenguaje y los codigos culturales del
proceso de socializacion, identifiquen prejuicios, aspectos cognitivos, afectivos y conductuales.

Los contenidos que aportan a este pensamiento abarcan la medicién y evaluacion de la inteligencia, el
individuo como miembro de categorias sociales y como sujeto moral, la personalidad e identidad, los procesos
de individuacién y socializacion. Las actividades consideran el analisis y la discusiéon de conceptos y valores. Para
ello, se proponen entrevistas y ejercicios de simulacién grupal para la resolucién de problemas. La evaluaciéon
se orienta, por una parte, a analizar en un personaje diferentes procesos psicolégicos y, por otra, a sefialar en
determinados problemas el pensamiento y los estilos cognitivos de resolucién.

En el cuarto afio, los fundamentos se articulan con el ano precedente. En los objetivos se plantea analizar
problemas éticos de la sociedad, visiones alternativas dando opiniones fundamentadas y entender la Filosofia
como forma de pensamiento critico para la comprension de la realidad y la orientacién reflexiva de la conducta.
Los aprendizajes esperados se basan en conocer, comprender y distinguir el conocimiento como dmbito de
problemas filos6ficos, normas morales, sociales y culturales, en la funcién normativa y expresiva del derecho y en
el pensamiento aristotélico del bien.

El objetivo que apunta al desarrollo del pensamiento metacognitivo en cursos de tercer afio de Filosofia es
evaluar comportamientos e informaciones, aplicando conceptos psicolégicos y psicosociales. Este objetivo se
apoya en aprendizajes donde se espera que los estudiantes reconozcan problematicas existenciales y derivadas
del conocimiento, las creencias erréneas sobre la naturaleza y el funcionamiento de los procesos cognitivos,
comprendan la regulacion voluntaria de las emociones mediante reflexion, asi como también, la importancia
de distinguir entre identidad personal y social, y las modalidades de elaboracién de la crisis de identidad. Los
contenidos abarcan el estudio de procesos cognitivos vinculados al aprendizaje, la inteligencia, el pensamiento
y la cognicion, la resolucién de problemas, el juicio y la toma de decisiones, el razonamiento, la creatividad, el
lenguaje y la salud mental.

Entre las actividades consignadas se destaca el analisis y la descripcidn de formas individuales de la percepcion.
También, la identificacién de las dificultades singulares en el aprendizaje, las ayudas personales y los relatos de la
propia vivencia de socializacién primaria. Como evaluacion se propone trabajar con autoevaluaciones grupales,
paneles y ejemplificacion.

Por su parte, los objetivos del cuarto afo aspiran a clarificar, evaluar y generar ideas, evaluar el propio
aprendizaje, manejar la incertidumbre y adaptarse a los cambios. En atencién a este logro, en los aprendizajes se
espera que los estudiantes comprendan que las reflexiones metafisicas y cientificas no deben argumentarse sélo
sobre la base de la autoridad de un texto sagrado. Del mismo modo, que las reflexiones metafisicas y religiosas no
se argumentan sélo sobre la base de los descubrimientos cientificos. Por otra parte, se espera que ellos apliquen
los conceptos a la propia experiencia y valoren el analisis ético con el apoyo del contenido para abordar los
problemas especificos de la reflexion filosofica.

3.2. Concepciones de profesores sobre el pensamiento complejo y la metacognicion.

A continuacién se exponen las concepciones de los profesores sobre el pensamiento complejo y la metacognicion
y establece relaciones con sus acciones de ensefianza en el drea curricular filoséfica de la educacion media chilena,
a partir de la informacién recogida y analizada en las situaciones de entrevistas en profundidad.

En primer lugar, distingue entre saberes teéricos y experienciales pedagégicos de los profesores, con especial
referencia al pensamiento complejo como forma de conocimiento, capacidad, habilidades cognitivas superiores
y actitud.

En segundo lugar, describe las habilidades y disposiciones del pensamiento complejo y la metacognicién
segun el juicio de los profesores. Diferencia las habilidades cognitivas especificas del dominio curricular de otras
habilidades superiores transferibles a otras asignaturas.

En tercer lugar, describe las acciones de los profesores en funcién de sus concepciones sobre el pensamiento
complejo y la metacognicion, en particular, las estrategias y actividades y los recursos didacticos empleados.
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Finalmente, se presenta el andlisis que realizan los profesores en torno a los programas de estudio del area
curricular filoséfica y la propuesta de su enfoque, los problemas, saberes, y tipos de conocimiento que se plantean
en cada unidad de trabajo y las sugerencias de las actividades y estrategias establecidas en los Programas, que
buscan potenciar el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicion.

Las entrevistas revelan que algunos profesores conciben al pensamiento complejo como un conocimiento
tedrico, abstracto, fruto de los afios de escolaridad, cuya adquisicion se asocia a un modelo pedagogico
transmisionista de ensefianza. Asi, muestran la tendencia a considerar importante el conocimiento de su materia
de estudio para el desarrollo del pensamiento complejo en los estudiantes y, como contraparte, sefialan el escaso
conocimiento disciplinar de ellos, como un obstaculo para la ensenanza dirigida a la capacidad de reflexion
sobre los temas. Asi, las expresiones “conocimiento duro o teérico” son usadas por los profesores, en alusiéon a la
complejidad de los contenidos de la asignatura (por ejemplo, racionalismo, empirismo, procesos cognitivos). Tal
es el testimonio de “Eva”, quien relaciona al pensamiento complejo con la adquisiciéon del conocimiento filoséfico
necesario para el desarrollo de habilidades de anélisis y reflexion especificas:

El pensamiento complejo tiene que ver con conocimiento duro, tedrico, objetivo// proposito de ese
contenido yo creo que nace la metacogniciéon o lo que pueden crear ellos, o desarrollar, o reflexionar o
analizar. Por eso que es tan dificil, porque los chiquillos manejan muy poco conocimiento, entonces la
primera tarea que una hace es tratar de instalar en ellos conocimiento // Porque claro si uno les dice “eh
ya chiquillos pensemos” el conocimiento duro que ellos tienen es muy poquito, es muy limitado para poder
saltar a otros tipos de ideas y niveles de andlisis. (Eva, tercer afio medio)

En otros testimonios, se sostiene que la ensefanza en el area curricular filoséfica posibilita el desarrollo de
la capacidad de pensar de manera abstracta, o la capacidad de desarrollo de las habilidades cognitivas de nivel
superior que posibilita a los estudiantes advertir la utilidad y el sentido de los conocimientos aprendidos para
su mundo. Por otro lado, pensar y reflexionar filoséficamente, para algunos profesores posibilita el desarrollo
de actitudes o disposiciones para juzgar, evaluar, valorar, respetar, discernir, analizar la realidad a partir de las
problematicas y reflexiones que favorecen la adopcién de una postura critica.

“Enlafilosofia se ponen enjuego todos los elementos para desarrollar el pensamiento complejoy la metacognicion//
se plantean problemadticas filoséficas, intelectuales que les permiten a los chiquillos ponerse en una actitud como de
pensar para poder reflexionar, para poder criticar” (Antonia, tercer aflo medio).

En general, los profesores reconocen que la ensefianza en el area curricular de la Filosofia pone en juego
todas las habilidades cognitivas, desde las mas basicas a las mas complejas, pero no especifican con claridad la
distincion entre ellas, ni la relaciéon que establecen entre si para el desarrollo del pensamiento y la metacognicion.

Es la capacidad primero de desarrollar habilidades cognitivas superiores y, no solamente quedarse con la
materia como una cuestién mecdanica, sino que extrapolar aquellos pensamientos a la propia vida particular
de los alumnos, que de verdad hagan la pregunta de qué, por qué, para qué estoy aprendiendo lo que estoy
aprendiendo, como la filosofia me sirve o lo que diga éste o determinados autores, me sirve para cuestionar
en el mundo en el que vivo. (Marcela, tercer afio medio)

Acuerdan que las habilidades especificas del dominio curricular son: didlogo, argumentacion, analisis, reflexidn,
autocritica, resolucion de problemas y creatividad. Argumentan que las problematicas filos6ficas pueden ser
abordadas desde diferentes perspectivas y esto permite adoptar una actitud critica y reflexiva. Una minoria
reconoce que el abordaje de los contenidos propios del area curricular posibilita el desarrollo de la comprensién
lectora, la expresion oral y el vocabulario, por ende, la metodologia didactica se encamina a este logro, como base
para el desarrollo del pensamiento.

Las estrategias de enseflanza que los profesores dicen emplear en las aulas para favorecer el pensamiento
complejo y la metacognicién se expresan en actividades tales como: trabajo en proyecto, trabajo auténomo
dirigido, elaboracion de ensayos, investigaciones, construccion y/o andlisis de videos, activa y usar ideas previas,
dialogos dirigidos, debates y simposios.

Va a depender bastante del tipo de curso con el cual uno trabaje, pero este afio en particular he encontrado
bastantes beneficios en el trabajo en proyecto, en el trabajo auténomo Respecto a los recursos didacticos
no creo que haya recursos didacticos especificos, yo trato de usar de todo en realidad, creo que el recurso
didactico independiente de si es tecnoldgico o no es que esté en sintonia con ellos. (Andrés, cuarto afio
medio)

Los profesores reconocen la centralidad de la lectura, el analisis de textos y el didlogo para desarrollar los
contenidos de su materia:

la estrategia tiene que ver con la participacion horizontal, siempre en didlogo, en conversaciones, en
discusiones // siento que el recurso didactico en filosofia es el dialogo, eso es lo principal, la actitud de
didlogo, la actitud de critica, mas alla del material audiovisual, de hecho hay harto material audiovisual que
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se puede utilizar pero mientras no se converse, no se dialogue en la formacién para mi no hay un mayor
aprendizaje significativo. (Eva, cuarto afio medio)

Los profesores declaran una amplia variedad de recursos audiovisuales como peliculas de internet, videos,
cortometrajes, canciones, documentales, reportajes, imagenes. El uso de estos recursos apoya el proceso de
enseflanza y aprendizaje y, en especial, la discusién y reflexién sobre temas, casos, problemas, situaciones,
fendmenos sociales:

Otras de las estrategias de ensefianza que son efectivas es el uso de recursos audiovisuales: videos, peliculas,
y en el uso de tecnologias de la informacién y de la comunicacidn, contribuyen de forma satisfactoria a la
ensefianza de la filosofia. Dependiendo del argumento de cada una de estos videos y de estas peliculas, es
posible hacer el contraste a través de la formulacién de diversas preguntas que pueden ir desde lo mas
simple a lo mas complejo contrastando las diversas perspectivas filosoficas, de algunos autores con las
tematicas que involucran estos videos por ejemplo, o estos estos films. (Federico, tercer afio medio)

Los profesores presentan una mirada critica y dudosa respecto a lo que se plantea, desde los Programas
del area filosofica, en cuanto a los enfoques, saberes y actividades propuestas para desarrollar o promover el
pensamiento complejo y la metacognicidn.

Hay consenso entre ellos respecto a los enfoques desactualizados que, sefialan, plantea la propuesta curricular
oficial para el area filoséfica, en donde el énfasis esta puesto, a la vista de ellos, en los contenidos tedricos y no en
el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicidn. El Programa, a la luz de las opiniones del profesorado
entrevistado, sélo busca el conocimiento de contenidos basicos de la Filosofia, adquiriendo un enfoque histoérico
y academicista. Cuestion que limita el papel de la Filosofia como disciplina que ayuda a reflexionar:

En resumidas cuentas lo que busca el programa, es que se pasen unos contenidos minimos, de los cuales
eh generalmente nunca se pasan completamente. Por lo tanto, uno siempre va quedando con con con
contenidos rezagados y no se cumple el objetivo, que es el desarrollo del pensamiento critico, que al final
se comienza a hablar de filosofia como una historia de la filosofia, pero no de la filosofia en si que le va
servir al joven para que reflexione para que enfoque de otra manera, para que sea critico, inclusive es
contraproducente que aci el sistema educativo plantee la filosofia como un modo ;verdad? Reflexivo en los
alumnos, pero no se les ensefia a pensar. (Socrates, 22 afios de experiencia)

En cuanto a la identificacion de propuestas de actividades y estrategias establecidas en los Programas de
estudio, tendientes a desarrollar o promover el desarrollo del pensamiento complejo y de la metacognicion los
profesores sefialan desconocer orientaciones tan claras respecto a aquello, mientras que otros acusan de utilizar
recursos y estrategias desactualizados, de otra época. El segmento de la entrevista que se presenta a continuaciéon
representa el desconocimiento del profesor sobre las practicas pedagogicas propuestas en los Programas de
Estudio que orienten a procesos asociados con los tipos de pensamiento complejo y metacognitivo. El profesor
reconoce que, si es que existe algo relacionado, él no lo sigue puesto que de cualquier forma seria poco practico.

No sé si en los programas hay alguna que que entregue eso eso tan claramente. Obviamente hay algunas
cosas que dicen que los alumnos reflexionen, que los alumnos eh aqui se puede dar esta dinamica, como
que el si uno lee los planes, lo que dice como que algunos reflexionen y estar ahi, que pueda aparecer y
que se dé. Pero eso ya no esta en sintonia con los nifios de ahora. Yo a mi me pasé con una actividad que
hice la primera vez que hice clases, como que me apoyé bastante en los planes al principio porque uno es
inexperto y trata como de aferrarse a cosas que quizad puedan estar probadas y ya no funcionan. Lo que el
plan dice que puede pasar en una clase no sucede, entonces yo no creo que lo lo en a estas alturas por lo
menos, donde es todo tan utilitario, donde los chicos estan consien donde a los chicos se le entrena y se
les presiona por la prueba estandarizada, obviamente ellos pretenden encontrar en las asignaturas algo
mas eh mas pragmatico, mas util para para lo que a ellos les dicen que es importante, a pesar de que las
notas valen lo mismo, las notas de lenguaje, de historia, valen lo mismo que la nota de filosofia si lo vemos
en términos practicos, pero los nifios lo ven lo ven distinto, entonces eh la lo los planes no no estan en
sintonia con con esa con esa area del estudiante, con el d&rea mas pragmatica. Entonces yo no siento que los
planes (corrige) 0sea, si pretenden hacer eh desarrollo del pensamiento critico, pensamiento complejo, ya
no ya no sirve lo que ellos proponen, ya no no funciona. (Andrés)

3.3. Practicas aulicas del profesorado.

A continuacion se expone lo observado en clases del area curricular filoséfica de la educacién media chilena,
a partir del andlisis de las formas de interacciéon verbal y construcciéon compartida de conocimientos, de las
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principales estrategias y participacidn en los procesos de las clases. Todo lo anterior en congruencia con los
aspectos necesarios para el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicién.

Las formas de interacciéon predominantes en las clases de la educacion media filosofica chilena, parten de
explicaciones de los profesores o lecturas seguidas de preguntas centradas en los contenidos consignados en
los Programas de Estudio. Lo cual supone un marcado control por parte de los profesores de los procesos de
pensamiento de los estudiantes. En gran medida las preguntas de los profesores estan centradas en el contenido
y, ademas son preguntas de comprobacién, que no tienen similitud con las preguntas que se producen en la
experiencia de vida cotidiana de los estudiantes. Esto conduce en ocasiones a ideas fragmentadas que ocasionan
dispersiones e interrupciones en la clase. Muy raramente los estudiantes hacen una pregunta por propia iniciativa,
salvo en la enseflanza mutua o reciproca entre iguales que, a su vez, es una situacion de clase excepcional.

En general, los problemas trabajados en las clases se basan en temas y conceptos establecidos en los Programas
de Estudio del area curricular filoséfica vinculados, por ejemplo, con la ética, la libertad, la moral, la identidad,
la sexualidad, entre otros. El abordaje de los problemas, por lo general, parte de la revisién de un conocimiento
conceptual y, luego, la problematizacion de situaciones relacionadas con contextos de los estudiantes.

Los registros sobre las discusiones y reflexiones en las clases observadas del area curricular filoséfica de la
educacién media chilena revelan que las dindmicas de estas interacciones tienen como principal propésito aplicar
los conceptos ensefiados a ejemplos de la vida cotidiana de las estudiantes.

Resulta importante senalar que los momentos de discusion y reflexiéon ocupan un lugar menor o nulo en las
clases, dado que la mayor parte del tiempo de las clases es ocupado por los profesores con sus exposiciones, ya
sea para desarrollar los temas o aclarar las dudas de los estudiantes.

En cuanto a las configuraciones de las discusiones y reflexiones, en algunas clases se generan a partir de la
exposicién o preguntas de los estudiantes, donde el profesor actiia como mediador de los intercambios. En estas
situaciones es donde se aprecia el proceso de negociacion de significado y la construcciéon compartida de saberes
en las comunidades de aulas.

En el analisis de las clases observadas se distinguen dos niveles de participacién de los estudiantes, en atencién
a las posibilidades que otorgan los profesores para que esto ocurra: alta y baja participacion.

Laparticipacion de nivel alto agrupa aquellas situaciones aulicas en donde el proceso de ensefianza-aprendizaje
se centra en el estudiante como protagonista y otorga espacios para la discusidn, el debate, negociacién de
significados mediados por el profesor. El nivel bajo agrupa aquellas situaciones en la que los estudiantes tienen
baja o nula participacién, ya sea porque es el docente quien conduce y controla tales procesos.

En cuanto a las formas de trabajo, en términos generales, se distinguen para cada nivel las estrategias
observadas, entre otras: los trabajos colaborativos, la discusidn guiada, la resolucion de guias de aprendizaje, las
imagenes de apoyo y las clases expositivas del docente.

4. Conclusiones y discusion

Este estudio indaga el desarrollo del pensamiento complejo y la metacognicién en el curriculo filoséfico de Chile.
Con esta finalidad, examiné las orientaciones de los Programas de Estudio del area curricular filoséfica, las
concepciones de profesores de Filosofia en ejercicio y las practicas aulicas.

En cuanto a los Programa de Estudio de la educacién filosé6fica en Chile, estos integran a la Psicologia, por
cuanto se le reconoce como una disciplina con raices histoéricas afines. La propuesta curricular pone énfasis en
la ensefianza de los conocimientos psicolégicos en el tercer afio, de manera articulada con los de Filosofia en el
cuarto afo.

En general, se advierte que los Programas estan atravesados por una mirada enciclopédica de la formacién
filosofica, es decir, que centran su atencidn en la adquisicién de conocimientos, antes que en el desarrollo de
los procesos del pensamiento complejo y metacognitivo. No obstante, nuestro estudio detect6 indicios que dan
cuenta de una incipiente tendencia a este desarrollo, en especial, de algunos tipos de pensamiento abordados en
las dimensiones de analisis.

En el tercer afio y cuarto afio, las justificaciones curriculares se concentran en el desarrollo de habilidades
vinculadas a los tipos de pensamiento critico-racional, critico-razonable y metacognitivo. También, en las
habilidades del pensamiento ético, de manera mas marcada en el cuarto afio con foco en la promocién de ciertos
valores morales, por ejemplo, “tratar con respeto a posiciones distintas, personas, otras formas de vivir”. En ambas
instancias curriculares no se alude al desarrollo del pensamiento creativo.

En lo referido al pensamiento critico-racional, en el tercer afio, se aboca a la comprensién de procesos
neurofisiolégicos y de otros vinculados con la edad, la biografia y la cultura en que se desarrollan las personas.
En el cuarto afio, este pensamiento se desplaza hacia el desarrollo de habilidades analiticas, argumentativas
e interpretativas, de la toma de distancia critica y del reconocimiento de distintas concepciones y posiciones
susceptibles de defensa racional.

El pensamiento critico razonable emerge en el tercer afio focalizado en la propia persona y en los otros sujetos
estableciendo relaciones con el medio social, la identidad, el autocuidado, la tolerancia y el respeto. En el cuarto
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afio se centra en las habilidades de reflexion oral y escrita, la identificacion y el analisis de supuestos, creencias,
actividades y sentidos de la experiencia humana, entre otras cuestiones.

En cuanto al pensamiento metacognitivo, en el tercer afio aparece relacionado con los conocimientos y las
habilidades para la comprension de si mismos y de los demas, la propia experiencia del estudiante, la autoestima,
lamoral, el juicio critico y la autodeterminacidon. En el cuarto afio, se observa la misma tendencia, pero referenciada
a otorgar sentido a las opciones en los campos del intelecto, la ética y la politica.

En términos de resultados de aprendizajes esperados, en general, se encontré que las habilidades de logro
estan focalizadas en el conocimiento y la comprensiéon de los contenidos establecidos y no a la produccién
intelectual en linea con lo esperado para el desarrollo integral de un pensamiento complejo y metacognitivo. En
otras palabras, se aprecia que los Programas de Estudio actuales estan atravesados por una mirada tradicional de
la ensefianza que no ayudan a los estudiantes a hacer la transicion entre “saber Filosofia” a “saber cdmo pensar,
aprender y resolver problemas con la Filosofia”.

¢;Para qué sirve la Filosofia en la Escuela?. En palabras de Kohan (2019) ese espacio ayuda a que los estudiantes
piensen un poco mas en lo que estan aprendiendo en la escuela y en la vida que viven dentro y fuera de ella, que
se hagan preguntas que a lo mejor no se pueden hacer en otro lugar. Del mismo modo, a los profesores, la Filosofia
puede ayudarnos a pensar un poco mas en lo que estan ensenando en la escuelay a hacerse algunas preguntas que a
lo mejor no pueden hacerse en otro lugar. La Filosofia, por tanto, es un lugar de encuentro entre las singularidades
del estudiantado y el profesorado. La filosofia sigue siendo uno de los elementos clave de la formacion escolar para
juzgar, criticar, cuestionar y discernir. En este sentido, los problemas que plantea su ensefianza y el aprendizaje
se convierten también en un problema filoséfico respecto a su significaciéon, especialmente, para los desarrollos
curriculares y la formacién del profesorado.

En cuanto a informacién recogida en las entrevistas a los profesores del area curricular filoséfica de la
educacién media chilena revelé la persistencia de algunos problemas clasicos del quehacer educativo, entre otros,
los distintos grados de apropiacion por parte de los docentes de los Programas de Estudio, como también, de las
variaciones en las percepciones de los contenidos minimos obligatorios como herramientas potenciales para el
desarrollo de las habilidades del pensamiento complejo y metacognitivo.

Los testimonios recogidos mostraron el predominio de concepciones amplias e imprecisas del pensamiento
complejo y, en menor grado, de la metacognicion. En relacién a lo anterior, pareceria existir cierto desconcierto
en el cuerpo de profesores sobre las implicancias que tiene la consideracion de los procesos del pensamiento
complejo y de la metacognicidn en la ensefianza y, en especial, sobre la activacion de tales procesos mediante las
estrategias, las actividades y los recursos didacticos en las aulas.

El analisis de dichos testimonios permite distinguir tres perspectivas en las concepciones del profesorado. A
saber: La primera perspectiva en las concepciones de los profesores asocia el desarrollo del pensamiento complejo
a las posibilidades de adquisiciéon de un conocimiento teérico abstracto que derivan de la madurez cognitiva de
los estudiantes. Tal vez esta concepcion se podria comprender al explorar la formacién inicial docente, que se
basa en explicaciones del funcionamiento intelectual como resultado de una maduracién psicobiolégica, en la
cual los estudiantes alcanzan ciertas disposiciones que los habilitan para el aprendizaje de una asignatura de
estudio como la Filosofia o la Psicologia. La segunda perspectiva de los profesores caracteriza al pensamiento
complejo en términos de capacidad general para pensar y, también, de habilidades superiores que posibilitan
a los estudiantes advertir la utilidad y sentidos de los conocimientos, el aprendizaje, las relaciones explicitas e
implicitas, el razonamiento y la resolucién de problemas aplicados a la vida cotidiana. La tercera perspectiva en
las concepciones del profesorado relaciona el pensamiento complejo con las actitudes y/o disposiciones de los
estudiantes para juzgar, evaluar, valorar, respetar, discernir, analizar la realidad, a partir de las problematicas
derivadas delostemasdisciplinares. Enlo que respectaalasconcepciones delos profesores sobre lametacognicion,
esta nocidn aparece limitada a la capacidad general de autoanalisis, reflexién sobre el aprendizaje, conocimiento
y comprension de los contenidos curriculares. Pareceria que ellos tienen escasos conocimientos respecto de los
procesos cognitivos y metacognitivos implicados en la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos curriculares
especificos de la Filosofia. Como también, sobre los modos que tienen los estudiantes de reflexionar sobre sus
propios saberes y la forma en que los construyen.

Los comentarios ponen en tensién la formacién inicial del profesorado, como también, las propuestas de los
Programas de Estudio, por cuanto los procesos cognitivos y metacognitivos no suelen ser objeto de reflexién por
parte del profesorado para su construccion en el aula.

En cuanto a las practicas dulicas observadas, es menester sefialar que la ensenanza como mera transmision de
conocimientos y la creciente oposicion a esta metodologia, a lo largo del siglo pasado, ha sido un tema recurrente
en el andlisis de las practicas educativas, del cual el profesorado del area curricular filoso6fica no ha sido ajeno. En
la actualidad contintian ocupando la mayor parte del tiempo de la clase las explicaciones seguidas por preguntas
centradas en los contenidos que limitan la participacién de los estudiantes, los intercambios dialégicos para
aprender y la construccién compartida del conocimiento.
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En primer lugar, en la mayoria de las clases analizadas se detect6 que la participacion de los estudiantes es casi
inexistente o meramente residual. Sus iniciativas se reducen a pedirle al profesor que le explique algo que no han
entendido o pedirle su autorizacién para alguna actividad rutinaria. Otro aspecto saliente son las dispersiones e
interrupciones en la clase, el escaso compromiso y ausencia de iniciativas por parte de los jovenes para aprender
de manera significativa.

En segundo lugar, en menor medida, se advierten clases en donde los profesores actian como mediadores
de los intercambios, dan lugar a la ensefianza mutua o reciproca entre iguales, negocian los significados a través
de un proceso dialdgico, establecen relaciones con las experiencias y los saberes cotidianos de los estudiantes,
problematizan los contenidos con situaciones de sus contextos cotidianos, aplican los conceptos ensefiados a
ejemplos de la vida cotidiana, generan discusiones y reflexiones sobre los temas.

En linea con los objetivos trazados, esta investigacion pudo dar cuenta de la prevalencia de un enfoque
enciclopédico de las conceptualizaciones propias del campo en los Programas de Estudio del area curricular
filosofica de la educacion media chilena. Dichos Programas parecerian estar orientados a la formacién de las
conciencias de los adolescentes mediante la transmision de ciertos contenidos minimos obligatorios, en lugar de
aspirar al desarrollo de la mente critica. Esto se deriva, ademas, del hecho que en los Programas no se explicita el
desarrollo del pensamiento complejo y la metacogniciéon como finalidad prioritaria de la ensefianza, ni tampoco
el potencial de la Filosofia, como herramienta para este desarrollo. También, que los objetivos fundamentales del
area estan orientados a saberes propios de la Filosofia escasamente contextualizados en situaciones o procesos
personales, sociales, éticos y ciudadanos.

Las concepciones del profesorado revelan distintos grados de apropiaciéon de los Programas, a la vez, que la
posesion de ideas limitadas sobre el pensamiento complejo y la metacognicion, justificando los obstaculos de
la ensefianza para su logro, en algunos casos, en imposibilidades cognitivas evolutivas de los estudiantes para
pensar filos6ficamente. Esto tensiona la formacion inicial del profesorado, que estaria atravesada por una
mirada evolutiva del sujeto y de sus aprendizajes escolares.

Otra cuestiéon para sefialar es que, si bien en las consideraciones curriculares se presentan multiplicidad
de practicas para la enseflanza de la Filosofia, en las practicas observadas se detecta el uso mayoritario de una
dindmica comunicativa de la ensefianza tradicional con poca diversidad de estrategias, actividades y recursos.

Las disposiciones simbdlicas del aula donde se desarrollan las clases, son otro elemento relevante para
generar condiciones que impacten en el desarrollo del pensamiento complejo y la metacogniciéon. Romper la
logica tradicional de estas disposiciones implicaria convertir las aulas en comunidades de indagacién, donde sus
integrantes valoren el intercambio, la significaciéon y resignificacion de sus pensamientos, representaciones y
concepciones, en beneficio de la razén, la argumentacion y la convivencia. Al respecto, los tipos y las modalidades
de practicas y actividades en las clases tienen marcadas implicancias en la construccion del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento y la metacognicion. En este sentido, el andlisis y la revision de las propuestas didacticas
es una herramienta potente para hacer posibles las comunidades de indagacion.
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