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ABSTRACT

The results presented here are part of the project “Riesgo de fracaso y abandono
escolar en Secundaria Obligatoria. Educational, family and sociocultural contexts. A
qualitative study” (Code: SE] 2664) and aims to analyze and understand in
Andalusia what factors determine that students who have been at risk and / or
dropout in ESO resume their studies and re-enter the education system. All this is
done from the voice of the protagonists themselves, putting them at the center of
the research in order to approach their reality; lived and perceived in an individual
and particular way.
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RESUMEN

Los resultados que aqui presentamos forman parte del proyecto “Riesgo de fracaso
y abandono escolar en Secundaria Obligatoria. Los contextos educativos, familiares
y socioculturales. Un estudio cualitativo” (Cédigo: SE] 2664) y tiene como objetivo
analizar y comprender en Andalucia qué factores determinan que el alumnado que
han estado en situacion de riesgo y/o abandono en ESO retomen sus estudios y
vuelvan a ingresar dentro del sistema educativo. Todo ello realizado desde la
propia voz de las personas protagonistas, poniéndolas en el centro de la
investigacion para asi aproximarnos a su realidad; vivida y percibida de forma
individual y particular.
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1. Introduccion

a ultima Encuesta de Poblacion Activa (EPA) del Instituto Nacional de Estadistica ofrecida en el afio 2021
Lmuestra que la tasa de abandono educativo descendi6 en Espafia a un 13,3%. Estos datos marcan el mayor

descenso desde el aflo 2000 y se convierte en la tasa de abandono educativo mas bajo de la historia espafiola.
Si bien es verdad que no conseguimos alcanzar los objetivos fijados para la agenda 2020, no debemos de dejar
de valorar estos datos que sacan a Espana de la cabeza en relacién con las altas tasas de abandono educativo
temprano.

Un de los objetivos fundamentales marcado por las politicas educativas europeas actuales encuentra sus bases
en el fomento de la formacién de los y las jovenes mas alla de la etapa obligatoria. Todo ello con el fin de crear
una sociedad formada por personas que desarrollen las competencias necesarias para el emprendimiento, asi
como para el desarrollo de un empleo y trabajo decente. Pero ;qué pasa con aquellos jovenes que se han salido
del sistema educativo antes de terminar la educacién obligatoria? ;como volvemos a enganchar a esta poblaciéon
que, aunque mejor, todavia ocupa el 13,3% del total?

Teniendo en cuenta que cuando hablamos de fracaso y abandono educativo nos estamos refiriendo a una
situacion multidimensional que encuentra sus raices en diferentes dimensiones que se tejen alrededor de las
experiencias vitales del alumnado y donde los contextos tienen mucho que decir en cuanto a la cuestiéon que nos
ocupa. Todo ello nos lleva a afirmar que no podemos reducir el fracaso y/o abandono educativo a un tnico factor
o grupo de factores acotados y limitados. Asi pues, la investigacion que aqui presentamos tiene como objetivo
analizar y comprender qué factores determinan que los y las adolescentes que han estado en situacion de riesgo
y/o abandono educativo temprano en Educacion Secundaria Obligaria (ESO) retomen sus estudios y vuelvan a
ingresar dentro del sistema educativo. Este andlisis se cristaliza como basico y fundamental si queremos hacer
frente a la exclusidn y la desigualdad social que la discriminacién educativa genera (Jiménez et al., 2009, Escudero
et al. 2009, Morifia, 2007).

Atravésdelosresultados obtenidos se observa que, al igual que las causas que provocan el fracasoy/o abandono
educativo son multiples, los factores para la vuelta son también multifactoriales (Vazquez Recio, 2018; Romero
y Hernandez, 2018). Si estos obedecen a acontecimientos vitales relacionados con su necesidad de busqueda de
empleo y trabajo digno, también encontramos elementos relacionados con la necesidad de formacién. De una
forma u otra, los resultados muestran co6mo las causas se entrelazan dentro de los relatos vitales y particulares
de las personas entrevistadas.

Todo ello realizado desde la propia voz de las personas protagonistas, poniéndolas en el centro de la
investigacion para asi aproximarnos a su realidad; vivida y percibida de forma individual y particular. Todo ello
llevado a cabo desde un disefio de investigaciéon encuadrado dentro del enfoque cualitativo que obliga a un tipo
de estrategias metodologias que permita aproximarnos a las personas investigadas desde su propia realidad. Este
objetivo solo es cumplido si conseguimos acerarnos a la trama de significados propios de las personas investigadas
através de las estrategias de indagacion cualitativa. Seran el Grupo Focal, forma de entrevista grupal, la estrategia
metodolodgica utilizada con el objetivo de recoger informacion en su caracter discursivo social.

2. Método

2.1. Marco contextual: el proyecto y su metodologia

Este trabajo forma parte del proyecto “Riesgo de fracaso y abandono escolar en Secundaria Obligatoria. Los
contextos educativos, familiares y socioculturales. Un estudio cualitativo” (Cédigo: SE] 2664) dirigido la Dra. Rosa
M. Vazquez Recio. El propésito basico de esta investigacion centré sus esfuerzos en desarrollar estrategias de
investigacion que nos permitiesen conocer y comprender aquellos factores que fuesen determinantes para que el
alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria de Andalucia se encontrase en situacion de riesgo y/o abandono
educativo temprano. A través del enfoque metodolégico cualitativo de investigacion pudimos acercarnos y
analizar las diferentes realidades sociales, asi como los contextos en los cuales se desarrolla el alumnado que
se encuentra en esta situacion. Por tanto, la eleccion metodoldgica citada fue desarrollada a través de diferentes
estrategias de indagacion. Por un lado, las entrevistas etnograficas semiestructuradas, por otro, la realizacién de
estudios de casos biograficos y finalmente los grupos focales de discusion.

El grupo focal como técnica de investigacion cualitativa y social encuentra su base en la narracion y reflexién
producida en el seno de un grupo de personas que han sido seleccionadas para debatir y hablar sobre un tema
o situacion determinada y que se encuentran relacionadas tanto directa como indirectamente con el mismo. Tal
y como menciona Ibanez (1986), el grupo de discusidn ofrece la posibilidad de expresar deseos y creencias de
las personas participantes, las cuales generan un unico discurso que es sensible de ser analizado como Unico
y donde el investigador participa mediante la proposicion del tema, pero que son las personas integrantes de
este pequeno grupo seleccionado las que deciden los caminos que el mismo tomara. Por tanto, para su analisis
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importan tanto el qué se dice como el como este es expresado y por ello la interpretacion de los datos se debe de
perfilar a lo largo del mismo momento en el cual se estd generando el propio discurso.

En el presenta articulo se desarrolla uno de los grupos focales llevados a cabo en la investigacion y cuyo
objetivo encuentra sus raices en analizar y comprender las razones por las cuales un grupo de estudiantes habian
retomado los estudios tras pasar por una situacion de fracaso y/o abandono educativo temprano.

2.2. Participantes y procedimiento

Uno de los elementos que emergen como fundamentales dentro de toda investigaciéon es la seleccion de las
personas que se transformaran en lo que denominamos “poblacion del estudio”. En este caso el grupo focal fue
formado por cinco alumnas de un Centro de Educaciéon Permanente (CEPER) de la provincia de Cadiz que fueron
seleccionadas a través de la mediacion de la directora del centro en el cual se encontraban cursando sus estudios
de ESO. Estas cinco alumnas pertenecen al grupo denominado por la propia investigacion como “alumnado en
riesgo”. Este hace mencién aquellos estudiantes que aun cursando la Enseflanza Secundaria Obligatoria no siguen
el avance normativo de la escolaridad y del curriculum. Los diferentes informes subrayan la situacion de riesgo
de esta poblacién (O"Connor et al., 2009; Lee, 2009; Vasuden y Campo 2009). Un segundo factor se tuvo en cuenta
para delimitar los sujetos informantes fue la edad. En este caso se estableci6 el grupo de edad entre los 16 y
los 18 afios, pues es aquel alumnado que todavia estaba de alguna manera dentro del sistema; o bien cursando
programas de atencion o bien cursando PCPI.

El grupo focal fue disefiado con el objetivo de profundizar en determinados aspectos de la tematica que nos
ocupa por considerarlos como puntos claves debido a su repetida aparicion en las entrevistas realizadas dentro
de la investigacidn o en los estudios de casos que también tuvieron lugar dentro de esta. Asi pues, las preguntas
planteadas por las investigadoras fueron extraidas del propio estudio en sus diferentes estrategias de recogida
de informaci6n, de manera que el proceso de produccion de la investigacidn siguiese un camino de construccion
partiendo de lo ya aprendido. El proyecto de investigacién tuvo una duracién establecida de cuatro afios, en los
que se fue implementando las diferentes estrategias de indagacion seleccionadas.

Figura 1. Participantes y procedimiento

Grupos Focales dese los Estudios
Biograficos de Caso

grupos focales —_—

e 1]

estructuradas (12

y 22 afio)

Fuente(s): Elaboracién propia, 2022.

Con el fin de mantener el anonimato y dentro del compromiso ético de buenas practicas llevado a cabo por la
investigacion, al alumnado presente en este articulo se les asignarad nombres ficticios. Ademas, las alumnas fueron
informadas de las razones de la investigacion y del uso que hariamos de los datos obtenidos en ella, es a partir de
este momento cuando se rubricé un consentimiento de participacion entre las dos partes.

2.3. Analisis de los datos

La investigacion llevo un andlisis de los datos obtenidos dentro del grupo focal desde dos dimensiones diferentes.
Por un lado, desde los fundamentos del abandono educativo y una segunda poniendo nuestro punto de atencién
en los fundamentos del retorno educativo; si bien en este trabajo se aborda los resultados obtenidos en la segunda
dimension. El andlisis se ha llevado a cabo con el apoyo del programa de analisis de datos MAXQDA 2020.
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3. Resultados

3.1. Blanca

Blanca tiene 34 afios y es madre de un nifio y de una nifia. En el momento del grupo focal Blanca se encuentra
cursando el primer curso de Educaciéon Secundaria en el CEPER. Ella cuenta que fueron dos las causas que
propiciaron su salida del sistema educativo. Por un lado, su contexto familiar y grupo de amistades. La situacién
de dificultad en la cual se encontraba la familia durante su infancia la cual la obligé a salir del sistema para cuidar
a sumadre y sus hermanos y, posteriormente, a su hijo y su hija. Ademas, su circulo de amistades, si bien, le apoy6
en su situacién familiar también fue una influencia para su progresivo desenganche educativo. Por otro lado,
Blanca nos habla de la institucién educativa como un elemento negativo que no hizo otra cosa mas que alejarla
del sistema educativo.

Blanca apunta como causa de su regreso al sistema educativo y a estudiar dentro de CEPER a la nueva situacién
de estabilidad familiar en la cual se encuentra.

“Ahora que me encuentro entre comillas mucho mejor, estoy mas tranquila, vivo una vida mas tranquila.
Pues ahora me dedico a mis estudios”.

Blanca subraya como punto fundamental para retomar sus estudios tres contextos o dimensiones basicas que
se entrelazan. Por un lado, encontramos el aspecto personal focalizado en el desarrollo de un interés y voluntad
propia por querer retomar su formacién que se cristaliza en una mayor madurez personal. En el discurso de
Blanca este aspecto emerge como de gran importancia, haciendo continuas alusiones a la diferencia de madurez
que existe entre un niflo y una nifia menor de edad y su momento de desarrollo actual. Asi pues, se destaca en ella
el desarrollo de un interés propio.

“yo voluntariamente he decidido estudiar, ahora que tengo un huequecito que estdn los nifios en el cole digo
pues ahora aprovechamos’.

Por otro, apunta al contexto mas cercano y a la necesidad de poder contar con un entorno favorable para poder
dedicar tiempo a su formacién. Finalmente, vuelve a tomar fuerza la institucion educativa y el profesorado como
puntos de inflexién tanto para el abandono como para el regreso. Esto lo hace comparando momentos pasados
con su actual situacion en el CEPER, la cual subraya como muy positiva.

“y, por ejemplo, que me levanto todos los dias dejo a mi nifio en el colegio y me vengo para ac4, que yo tengo
que hacer muchos sacrificios por estar aqui. Pero, por ejemplo, yo llego y si me encuentro a gusto en la clase,
tengo una profesora que me ayuda. “Mira (nombre de la profesora) por favor que es que no me ha llegado...”
y te ayuda...eso es...

Ademas, hace paralelismos entre su estancia en el instituto y el momento actual en el cual se encuentra dentro
de CEPER, subrayando de manera muy especial la actitud del profesorado.

“Cuando la sefiorita estaba explicando [aludiendo a su pasado escolar] por mucho que yo me quisiera
enterar de lo que estaba hablando no me entera daba de nada. Aqui por ejemplo [en el CEPER] aunque
todavia hay alguno que la nifiez no se le ha quitado, pero vamos, para eso tenemos en los ratos libres, mira
[nombre de la profesora] que no me he enterado, ;me puedes explicar el tema este que no lo he entendido?
y te lo explica. Alli no, alli tu tenias tu hora, no te enteras de “na”, para tu casa [...].

3.2.Luz

Luz tiene 29 afios y es madre de un hijo de doce. Ademas, su situacion familiar estd marcada por la enfermedad de
su madre que, ademas, tiene una discapacidad de un 67%. Estos dos hechos han marcado plenamente su vida ya
que necesitaba realizar diferentes trabajos como cuidadora o limpiadora con los cuales sacar algo de dinero para
poder alimentar a su hijo. A esta situacion descrita se le une el haber sido victima de malos tratos por el padre
de su hijo. Este hecho provocé en Luz una baja autoestima, junto con un estado de letargo emocional en donde el
futuro no tenia sentido y, por tanto, su formacion y avance personal carecian de importancia. Junto a lo ya descrito
contexto cercano fue determinante para abandonar los estudios.

En el caso discurso de Luz se observa, a diferencia de sus compaiieras, un arrepentimiento por no haber
aprovechado el tiempo en su época de instituto. Esta falta de interés es consecuencia de la situacion personal y
familiar en la cual se encontraba unida al grupo de amigos y amigas del barrio: “Yo me dediqué mds a reirme que a
estudiar y ahora me arrepiento la verdad porque he perdido cinco afos de mi vida’.

Sibien Luz apunta al grupo de amistadas como una de las causas de su abandono educativo: “yo dejé de estudiar
por lo mismo, por estar con la gente”; “estar todo el dia golfeando en la calle”; “[en cuanto a la gente del barrio] A
mi me ha influido mucho, para mal, no para bien, si no para mal”.
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Alo largo de la narracién realizada por Luz observamos como los agentes externos, en este caso sus amistades
y el desarrollo de actividades positivas, toman una relevancia fundamenta tanto en su decisién de abandonar los
estudios, como en el apoyo que encuentra en ellos para retomarlos. Asi pues, cuando hablamos de su vuelta a los
estudios subraya que:

Las mejores amigas se hacen en los deportes, en los hobbies, yo juego al futbol y son como hermanas para
mfi las nifias y son las que te animan a hacerlo. En cambio, td te juntas con gente en otro lado...

Sin embargo, es llamativo en su discurso como no atribuye a la influencia ejercida por estos agentes externos
el ser la causante de su abandono, sino que se culpa asi misma: “uno estudia si quiere, porque yo puedo tener las
peores amistades que tenga, pero si yo no quiero ser de las peores y quiero estudiar estudio y puedo tener los mejores
del mundo que si no quiero no’.

El punto de inflexién en la vida de Luz lo marca ella misma con el nacimiento de su hijo, el cual le dio fuerzas
para comenzar a pensar en un futuro mejor. Hay que subrayar que Luz no encuentra ningtin apoyo en su familia
ya que su madre esta enferma y sus dos hermanos se suicidaron cuando ella tenia 14 afios. Es en su hijo en donde
encuentra la necesidad de volver a retomar los estudios.

“El fue el que me empuj6 a mi a vivir, yo no tenia ganas de vivir, yo tenia ganas de morirme porque a mi se
me han muerto dos hermanos y yo cuando se fue mi hermano mi alma se fue con él, yo estaba muerta en
vida”. [...] A mi nadie me ha empujo6 a venir. Yo no tengo a nadie, a mi madre como si no estuviera porque
como estd enferma no esta en sus pies, ;jentiendes? [...] escichame, si te lo estoy diciendo que lo inico que
tengo es mi hijo [...] por él lo estoy haciendo, por él. [...] Es que te viene tu hijo con una tarea del instituto y
te dice “mama ayddame” y tu coges y te quedas asi (pausa) y dices, si yo esto no lo he dado. Pues tu tienes
que...

A partir de este momento, Luz entiende que para poder proporcionar a su hijo una vida mejor, necesita
ayudarlo en su formacién y encontrar un trabajo estable para ella que le permita garantizar una mejor situacion
econdmica. Por tanto, la insercidn en el mundo laborar es la que se cristaliza en Luz como fundamental para
retomar los estudio ya que es consciente de la precariedad laboral si no tienes estudios, pues la vive dia a dia.

“Yo trabajo limpiando, cuidando nifios, cuidando ancianos...por ganarme algo, por darle de comer al nifio
y no he tenido estudios. Y para eso hay que tener titulos, porque para mayores hay que tener titulo, para
nifios chicos también tienes que tener titulo”.

De forma que Luz entiende que la formacidn se hace fundamental en su desarrollo laboral.

“Porque sin estudios no vas a ningun lado, y si ti no tienes estudios no vas a ningin lado, porque no es lo
mismo. Una persona que tiene estudios, que te entiende que entiende inglés que se puede desenvolver en
cualquier trabajo porque sabe el idioma, porque es todo. [...] La gente con estudios puede llegar a mucho [...]
y gente sin estudios se tiene que conformar con las mierdas.

Cuando hablamos de la escuela y del sistema educativo, Luz lo marca como contexto no determinante, pero que
coadyuva a la permanencia o no en el mismo. Es en la figura del profesorado en donde se detiene para expresar la
necesidad de encontrar profesores empaticos que atiendan a su alumnado.

“Habia profesores que si tu no prestabas atencién no te lo explica, ;me entiendes? Y hay otro que te anima,
te dice “venga que tu vales, que no sé qué” ;entiendes? “que tu eres inteligente” para que te animes a hacer,
pero con un maestro que te dice “no sé qué, no sé cudnto, venga tu para fuera..” ti también tienes que
tener paciencia para eso, para eso era maestro ;entines o no? Tu tienes que ensefiar a esa persona, si no lo

entiende se lo vuelves a explicar que para eso estas.

3.3. Eunice

Eunice es la chica més joven de las personas que forman este grupo focal. Tiene 19 afios y a diferencia del resto de
componentes proviene de una familia acomodada. En el momento de la realizacion del grupo Eunice se encuentra
cursando tercero y cuarto de Educacién Secundaria Obligatoria en el CEPER. Es una chica que demuestra gran
timidez y que su voz solo aparece cuando ha pasado un importante tiempo desde el inicio del grupo focal. Su
salida del sistema educativo lo atribuye a la anorexia depresiva producto de la violencia ejercida sobre ella por su
pareja. Fueron cinco afos entre malos tratos y salir de la enfermedad que la llevaron a dejarlo todo.

A diferencia del resto de compafiera, Eunice viene de una familia de clase media, bien posicionada. Ella se
encontraba estudiando en un colegio privado cuando se vio obligada a dejar los estudios. Es por ello por lo que
Eunice se distancia del resto de compafieras cuando hablan de las influencias negativas del grupo de amigos para
dejar los estudios.
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“Yo deje la ESO no por los amigos ni nada de eso, yo sufri una enfermedad, sufri anorexia depresiva [...]. A mi
por ejemplo no me condicionaron las amistades, a mi condiciond la pareja’.

Eunice menciona su vuelta a los estudios cuando ella comienza a pensar en ella misma y en sus necesidades.
Es decir, entra a terminar sus estudios de ESO porque piensa en su futuro, al contrario de cuando estaba con
su pareja y la maltrataba: “porque los estudios es un plan de futuro para ti, para tu futuro laboral digamos, y esas
situaciones te fastidian, no te dejan estudiar’.

Pese ala gran fragilidad fisica que a primera vista resalta de Eunice, cuando habla demuestra una gran fortaleza
e independencia.

“La tUnica que me podia ayudar era yo |..]. Es que mi familia nunca me ha apoyado he sido yo la que he
decidido sacarme los estudios y en verdad sola siempre, yo y yo. Mi familia es que tiene sus propios problemas
y es muy independiente, yo soy muy independiente, porque no me gusta darle problemas a mi familia ni nada
porque viendo que ya tienen los suyos pues...decidi yo sacarme los estudios y salir a delante”.

Su regreso al sistema educativo viene muy marcado por la necesidad de desarrollarse como persona. Asi pues,
esta necesidad es fruto de la dificultad existente si no tienes formacién para conseguir un buen trabajo o para
sacarte el carnet de conducir. Eunice identifica la vuelta a los estudios como una forma de “realizarse” como
persona. Pero, ademas, en su vuelta a los estudios aprecia de forma muy positiva el trabajo realizado dentro del
CEPER. Se detiene principalmente en el trato personal que proporciona el profesorado y que lo percibe con un
mayor “aprecio” en comparacion con su experiencia dentro del instituto en donde se encontré sola sin apoyo, ni
familiar ni institucional.

3.4. Barbara

Barbara acaba de cumplir 18 afios y esta en el CEPER estudiando segundo curso. Vive en su casa con su madre y
su hermano. Aunque participa pocas veces cuando lo hace se califica como “mala estudiante”, pero admite que su
actitud tampoco ha sido la mas adecuada: “Yo me arrepiento porque yo hubiera dedicado tiempo a estudiar”.

En las pocas intervenciones realizadas por Barbara deja muy claro el porqué de su regreso a las aulas. La
primera dimensidn que marca es el apoyo de su madre, la cual es la que en cierta manera la “condiciona” para ir
cada dia a las aulas. Barbara admite que “porque si no me empujan ellos yo no estoy aqui, porque a mi no me gusta
estudiary si no me dijeran que venga, que venga que venga’. Pero sobre este apoyo se encuentra su convencimiento
y voluntad de querer estudia, ya que, como ella misma apunta “si tu no quieres pues no quieres, porque a mi mi
madre me mandaba al instituto y yo iba, pero nadie me va a sentar a leerme esto por cojones, no porque tu no estds
en mi, tu no mandas en mi. Tt puedes mandar en el colegio, pero yo, yo estudio si yo quiero”.

Unida a estas dos dimensiones, Barbara marca la necesidad de tener unos estudios minimos para poder
entrar a formar parte del mercado laboral. En este sentido, llama la atenciéon cémo ella se convierte en la Uinica
participante que en su relato sobre la vuelta al sistema educativo emerge la necesidad de tener una mayor cultura.
Esto lo hace en respuesta a una de las preguntas realizadas por una de las investigadoras sobre los beneficios que
tiene retomar los estudios para poder sacarse un titulo. En este sentido, Barbara se encuentra en un momento en
donde prioriza los estudios a cualquier otra actividad: “Yo también lo veo mds importante eso que el hobby pero el
hobby hace que te despejes de todo”.

Pero al igual que el resto de sus compafieras, Barbara apunta al buen trato que recibe dentro del CEPER por
el profesorado. Si comparamos su experiencia actual con la pasada en el instituto, Barbara afirma que: “Aquf
aprendes mds, pero no es lo mismo”, haciendo alusion a la edad y la madurez de las personas que forman parte de
las aulas del CEPER. “No vas a comparar tu diez personas de dieciséis afios con diez personas de veinticinco para

arriba o 19 que estdn mds centrados. Y ti puedes dar clase normal”.

3.5. Victoria

Nos encontramos ante la tltima componente de este grupo. Victoria tiene 25 afos y las causas de su abandono
y fracaso escolar son producto de la falta de arraigo ya que se traslad6 a Valencia a vivir con su padre y cay6 en
depresion porque echaba de menos a su tierra, familia y grupo de amigos y amigas.

Victora marca de forma muy tajante los motivos que la llevaron a retomar sus estudios:

“Simplemente yo necesito hacer un futuro y tener el graduado porque si no nos vemos como estan la
mayoria aqui todas “porque la mayoria de aqui estan todas sentaditas en una esquina fumando porque es lo
que hay aqui, es lo que yo veo en mi barriada”.

A lo largo de su narracién expone de forma muy clara que no quiere verse en un futuro como las personas
que se encuentran en su barrio. Ella quiere un trabajo y una vida independiente. “Y yo antes de estar asi prefiero
estar aqui, aprovechar el tiempo y si me saco esto pues mejor, que no pues a seguir trabajando”. Ella ve en su vuelta
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al sistema educativo una oportunidad que no puede dejar escapar: “pero vamos ya estamos aqui, ya no vamos
a perder la oportunidad”. En este sentido, sefiala al igual que ya lo han hecho otras componentes del grupo la
voluntad propia de retomar los estudios:

“Porque lo de venir ha salido de mi, de me lo quiero sacar. [...] Es que es verdad, es que date cuenta de que si tii
no estudias va pasando el tiempo, van pasando los afios, y tu ya no puedes, te acuestasy ya aunque quieras. Los
problemas. Los nifios. [...] Hay gente que sus padres han pasado de ellas y ahora estdn con una carrera porque
han dicho yo me lo saco porque yo quiero y mi madre ha estado muy pendiente de mi y a la vista estd no tengo
carrera’.

De todas las componentes Victoria es la inica que mantiene un recuerdo positivo de su paso por el instituto:

“Para mi ha sido increible, yo no he tenido ningin problema nunca con ningin profesor, a ver era muy
rebelde, contestaba mucho pero siempre me sentaba y me lo decian: “tt te lo puedes sacar, ta te los puedes
sacar” lo que pasa que era muy rebelde, mi nota mas baja era de un 6 o un 7 lo que pasa que yo era mas de
me salto la clase y me voy, me ponia a la cantina”.

4. Discusion y conclusiones

La investigacidon que de estas lineas se desprende muestra un acercamiento al fendmeno del fracaso y/o abandono
escolar temprano desde el reenganche. Es decir, aqui se presentan los datos que se desprenden de un grupo
focal realizado para ahondar en la narracién y concepcién sobre el fracaso educativo y el abandono escolar y su
posterior reflexion acerca de las causas y razones de su reconexion con el sistema educativo de cinco mujeres.

Si bien es verdad que el proceso que nos lleva a entender y comprender el reenganche o retorno educativo es
una cuestion mucho menos estudiada que las causas que lo provocan, esta reconexion e interés por la formacién
educativa se cristaliza como una clave fundamental para poder prevenir situaciones de fracaso y/o abandono
educativo temprano.

Siguiendo las cuatro categorias ofrecidas por Salva et al. (2012) acerca de las trayectorias formativa y laborales
que deciden adoptar el alumnado que abandonan sus estudios; en este trabajo nos hemos centrado en aquel
alumnado que tras unos afos de abandono retoman su formacién dentro de programas que ofrecen otras vias de
formacidn, como es un Centro de Educacién Permanente.

Al igual que las causas que llevan a una situacién de fracaso y/o abandono educativo temprano son
multifactoriales, los factores que conducen a su reconexién obedecen a elementos muy diversos. Es por ello por
lo que hablamos de diferentes dimensiones en cuanto a las causas de su reconexion con el sistema educativa.

El primer factor que emerge como una constante en la respuesta de todas ellas se basa en la dificultad de
encontrar trabajos dignos si no tienes una minima formacion (Cardozo, 2012; Candela y Pifion, 2013). Las cinco
mujeres coinciden en afirmar que es en la toma de consciencia sobre la importancia de tener una formacién
basica para el posterior desarrollo dentro de la sociedad y del mundo laboral, en donde toma sentido la vuelta
a las aulas. Todas ellas marcan como piedra angular de su regreso la necesidad de obtener un titulo para poder
optar a mejores puestos de trabajo.

El papel que desempeian las familias se convierte en otro factor determinante para su reconexion. Al igual que
esta institucion se observa como factor determinante en las cuestiones relacionadas con el abandono educativo,
también adquiere una gran importancia cuando hablamos de retorno a las aulas (Cardozo, 2012). Tanto Barbara,
como Luz, Blanca y Victoria, apuntan de una manera u otra a esta cuestién. Asi pues, podemos ver como la
estabilidad familiar, el apoyo de la madre o la lucha por sacar adelante a un hijo, se convierten en cuestiones en
donde se enraiza la vuelta a los estudios.

Dos cuestiones mas se desprenden del analisis de los datos. Por un lado, la voluntad propia de retomar los
estudios, la cual encuentra su sentido en las expectativas personales que cada una de ellas posee y que se convierte
en piedra angular de su reenganche con el sistema educativo. Es en este argumento en donde vuelven a estar de
acuerdo las cinco mujeres. Asi pues, podemos observar coémo a lo largo de las narraciones realizadas por las cinco
mujeres se subraya, de forma tajante, la condicion de ser consciente de la nueva oportunidad que se abre gracias
a que han sido ellas las que han decidido retomar su formacidn. Esta cuestioén es confrontada con su anterior paso
por las instituciones educativa que, entre otras cuestiones, destacaba en muchas de ellas por su desgana y falta
de motivacion.

Unido a esta ultima cuestiéon el apoyo encontrado dentro de la nueva instituciéon educativa. Todas ellas
destacan el apoyo recibido por el profesorado y cdmo este ayuda a seguir avanzando en su formacién. La empatia,
el didlogo o la comprension ejercida por los profesionales es vista como un factor positivo e importante dentro de
su caminar en el sistema educativo.

Como podemos observar, los factores que conducen de regreso a las aulas tras el abandono escolar, también
obedecen a un origen complejo y multidimensional que es necesario abordar desde el acercamiento a las personas
que han pasado o estdn pasando por esta situaciéon como protagonistas principales de sus propias historias.
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