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ABSTRACT

Teaching proposals are finally being strengthened that seek to turn students into
active participants within the teaching-learning process through the resolution of
practical cases. There are multiple methodological options with which to achieve this
teaching aim. It is likewise possible to integrate those options within a proposal known
as Service-learning, whereby the students assume a leading role in the construction
of their own knowledge, responding to real situations with a social dimension. We
centre on the binomial ‘heritage and education’ as a social need to develop this
proposal, selecting the Roman city of Clunia as a reference for community service.
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RESUMEN

Ultimamente, se estdn reforzando los planteamientos que venian buscando una
ensefianza en la cual, a través de la resolucién de casos prdcticos, el alumnado se
convierte en agente activo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Son multiples
las opciones metodoldgicas con las que este puede alcanzarse y, también, es posible
integrarlas en una propuesta donde el estudiantado protagonice la construccion
de sus conocimientos, atendiendo a situaciones reales con una dimension social,
conocida como Aprendizaje y Servicio. Para desarrollar esta premisa, nos hemos
centrado en el binomio patrimonio y educacion como necesidad social, eligiendo la
ciudad romana de Clunia como referente del servicio.
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1. Patrimonio y educacion, una necesidad social

atrimonio y educacién ha sido considerado un “binomio emergente” en el Plan Nacional de Educacion
Py Patrimonio del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte redactado en 2013 (Domingo et. al,, 2013;

Fontal Merillas, 2016). Dos afios después, la ONU, al aprobar la llamada Agenda 2030, sobre el Desarrollo
Sostenible, basada en 17 objetivos, declaraba que la integracion cultura-patrimonio constituye un factor prioritario
(Hosagrahar, 2017). Cualquier accién encaminada a la consecucién de esta hoja de ruta debe tener presente que
solo es posible un efecto duradero en el tiempo y significado en sus efectos si el ser humano se sitia en el centro
de ella. Bajo esta premisa, la Unesco atribuye a la cultura la capacidad de transformar el mundo y considera
que el patrimonio es una sefia de identidad imprescindible para la construccion de sociedades mas plurales e
igualitarias, dotadas de un mayor dinamismo (Unesco, 2014). Sin embargo, no es posible obviar los desafios a los
que se enfrenta la incorporacion de la cultura y el patrimonio en el desarrollo sostenible como ya ha analizado
Molina Neira (2018) quien, también, explora sus multiples posibilidades.

La importancia nuclear de esta declaracién de intenciones, que asume la dimensién social del patrimonio,
pone el acento en su papel como recurso, el cual, para que pueda cumplirlo, debe preservarse y para ello el primer
paso es fomentar su conocimiento. Este planteamiento ya fue recogido por este organismo en 1972 y expresado
de forma explicita y detallada en 2005. La Convencidn sobre la proteccion y promocion de la diversidad de las
expresiones culturales, celebrada ese ultimo afio en Paris, durante la Conferencia General de la Unesco, dedica
su articulo 10 a la “Educacién y sensibilizacion del publico” (Unesco, 2005, pp. 45-47) que se articula en tres
apartados, siendo especialmente significativo para nuestro interés el primero, por el que las partes firmantes se
comprometian a “propiciar y promover el entendimiento de la importancia que revisten la proteccidon y fomento
de la diversidad de las expresiones culturales mediante, entre otros medios, programas de educaciéon y mayor
sensibilizacion del publico” (Unesco, 2005, p. 45). Por su parte, el articulo 11 se dedica a la “Participacion de la
Sociedad Civil” y reconoce: “el papel fundamental que desempefia la sociedad civil en la proteccién y promocion
de la diversidad de las expresiones culturales” (Unesco, 2005, pp. 48-50).

Son muiltiples las redes de la Unesco en las que se vinculan patrimonio, educacion y sociedad y muy diversas,
también, sus lineas de actuacién, abarcando todo ello diferentes niveles educativos, sucediendo lo mismo con
los programas de la Comision Europea (Fontal Merillas, 2016). En Espafia destaca el ya citado Plan Nacional de
Educacién y Patrimonio y el Observatorio de Educacién Patrimonial del Ministerio de Ciencia e Innovacion. Pero
también debe destacarse el papel de asociaciones referentes en el patrimonio como Hispania Nostra® para quien
la conservacion patrimonial es un reto que debe preocupar y ocupar a toda la ciudadania y en la que resulta
prioritaria la implicacion de las generaciones mas jovenes a través de la educacion en valores culturales. Esta
asociacién asume la conocida secuencia circular que observamos en la Figura 1.

Figura 1. Secuencia de procedimientos

Conocer
Transmitir
Comprender
Disfrutar PATRIMONIO
Respetar
Cuidar
Valorar

Fuente: Elaboracion propia a partir de Ibafiez Etxebarria & Fontal Merillas (2015).

De ahi que dar a conocer el patrimonio y hacer comprensibles sus valores son necesidades sociales que
implican a todas las generaciones, especialmente a las mas jévenes que deben asumir su papel, al ser los garantes

1 https://www.hispanianostra.org/quienes-somos/
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de su transmisidn a las venideras. No es extraio, entonces, que en las ultimas décadas se haya producido un
especial interés en Espafia por plantear la cuestiéon del Patrimonio como uno de los aspectos nucleares en la
didactica de las Ciencias Sociales, siendo basicas las aportaciones de los profesores Jesus Estepa (Estepa Giménez
et al., 2008) y José Maria Cuenca Lopez (2003, 2014), asi como, los estudios de la profesora Olaia Fontal Merillas
con su ya clasico trabajo La educacién patrimonial. Teoria y prdctica en el aula, el museo e internet de 2003. Al
mismo tiempo, se ha ido viendo la necesidad de trabajar con un concepto cada vez mas amplio de Patrimonio que
obliga a abordarlo con un caracter interdisciplinar, atendiendo, también, a las posibilidades que este tiene en la
generacion de conexiones emocionales de vinculacion con un territorio (Cuenca Lopez et al., 2020), basadas en la
“dimension afectiva del patrimonio” reivindicada por Cuenca Lopez (2014) e Ibafiez Etxebarria & Fontal Merillas
(2015). Al mismo tiempo, estd poniéndose de manifiesto, a través de interesantes investigaciones, las opiniones
del propio profesorado de primaria y secundaria sobre este aspecto y sus necesidades (Cuenca Lopez et al.,
2011; Estepa Giménez et al., 2013; Miralles Martinez et al., 2017). De este modo, parece ya fuera de toda duda la
importancia concedida al Patrimonio desde un punto de vista teoérico y las dificultades que luego se encuentra
el profesorado para poner en practica estas expectativas en las aulas o en sus actividades (Castro-Calviio, 2019;
Castro-Fernandez et al.,, 2020; Molina Puche & Muiioz Cutillas, 2016), asi como los problemas derivados a la
hora de utilizar patrimonios que exigen un alto nivel de especializacién como el arquitectéonico (Lleida, 2009).
En todos estos andlisis se coincide e insiste en la necesidad de reforzar la preparacion de los y las docentes en
cuestiones patrimoniales que ya recogio el propio Plan Nacional de Educacién y Patrimonio para el que “resulta
prioritaria la formacién continua del profesorado orientada a la mejora de la comprensién y, por ende, valoracidn,
del Patrimonio Cultural” (Domingo et al,, 2013, p. 11).

Aunando todas estas premisas, el presente trabajo tiene como objetivo basico ofrecer, a través de una
experiencia llevada a cabo desde el area de Historia del Arte de la Universidad de Burgos, un estudio de caso en
educacién patrimonial, concretamente una propuesta en Aprendizaje y Servicio. Desde esta base, se deviene otra
serie de objetivos especificos como la necesidad de establecer correctamente el marco tedrico en el que se incluye,
donde la didactica en Ciencias Sociales constituye un referente desde hace décadas en la investigacion de este
tipo de temas. También se pretende ofrecer el disefio del proyecto conforme a su multiplicidad de destinatarios
o destinatarias y su implementacién en el aula, a través de la exposicién pormenorizada de la metodologia
empleada en el proyecto, al aspirar a convertirse en un modelo aplicable a otros bienes culturales, y donde los
elementos de reflexion y evaluacion constituyen uno de los aspectos basicos en este tipo de actuaciones; asi como
un primer acercamiento a los resultados, puesto que se encuentran en fase de analisis. Por ultimo, busca reforzar
la importancia del patrimonio en la educacioén en valores, ya establecida en otros estudios de esta naturaleza,
y demostrar la idoneidad del objeto de estudio propuesto en el proyecto para llevar a cabo una experiencia en
educacion patrimonial con el fin de actuar a modo de ejemplo.

El punto partida para su elaboracion fue la redaccion de una propuesta de Aprendizaje y Servicio implementada
en el curso 2021-2022, que es la que aqui se presenta, por lo que la metodologia tiene un fuerte caracter
experiencial. El haberse ya puesto en practica, ha permitido mejorar el trabajo al introducir algunas correcciones.
Todo ello se ha completado con una revision de fuentes bibliograficas de reciente aparicién en relacion al binomio
patrimonio y educacion, entendido como una necesidad social, atendiendo a otros estudios de caso, asi como a
aquellos en los que se hace referencia al papel concedido al patrimonio en los planes curriculares espanolesy a la
opinion del profesorado, que constituye el marco en el que se incardina el trabajo.

2. Disefiando el proyecto: objeto y destinatarios/as

La constatacion de la existencia de una necesidad social permite diseflar un servicio mediante el desarrollo
de actividades que favorezcan aunar la educacién y el patrimonio. Bajo este planteamiento se ha elaborado el
proyecto “Cuéntame como fue Clunia”, enmarcado en la asignatura de Historia del Arte Antiguo del Grado en
Historia y Patrimonio de la Universidad de Burgos, dentro de la filosofia de Aprendizaje y Servicio (Chiva-Bartoll
& Gil Gémez, 2018; Lucas Mangas & Martinez Odria, 2012), cuyos valores son multiples y contribuyen a una
formacion integral del individuo (Martin Garcia et al., 2021; Puig Rovira et al., 2011). Cierto es que se trata de una
tematica menos habitual en una actividad de Aprendizaje y Servicio, la cual, sin embargo, ya cuenta con algiin
ejemplo de interés que avala sus posibilidades (Juanola i Terradellas & Fabregas Orench, 2011), reforzadas por
todo lo expuesto hasta el momento. El objeto fundamental es convertir al alumnado universitario en agente de
transmision patrimonial hacia uno de los estadios mas iniciales de la formacion, el del primer ciclo de primaria
que le permita llevar a cabo un aprendizaje practico y competencial, ademds de personalizado (Saiz et al., 2019).

Segun todo ello, y combinando alguno de los objetivos de este Grado universitario, se planteé un conjunto de
actividades que facilitase a su alumnado ponerse en contacto con la doble orientacién de sus estudios, tanto la
docente como la de gestion y difusién patrimonial desde una vertiente social, teniendo en cuenta una modalidad
de aplicacion de servicio directo. Es decir, de interactuacién con quien recibe este, el cual, no obstante, incluira,
también, aspectos del indirecto al aportar recursos con vocaciéon de poderse aplicar tras la finalizaciéon del
proyecto (Chiva-Bartoll & Gil Gémez, 2018).
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A este fin se ha escogido uno de los conjuntos romanos mas reconocidos del norte peninsular, conservado
en la provincia burgalesa, la ciudad romana de Clunia, como elemento en torno al que girara la actividad (Tuset
Bertran & De la Iglesia Santamaria, 2010). Esta zona arqueoldgica fue declarada “Monumento historico-artistica
perteneciente al Tesoro Artistico Nacional” el 3 de junio de 19312 y su eleccion retine una serie de ventajas, tanto
para el alumnado universitario como para quienes iban a recibir el servicio. A aquel le permitir4, a través de un
estudio de caso, acercarse a uno de los temas de la programacion de la asignatura de Historia del Arte Antiguo:
el Arte romano. Mientras, para estos facilitaria un primer contacto con un bien de interés cultural con numerosas
posibilidades. Entre estas puede citarse que se trata de un patrimonio de caracter local que, segiin han demostrado
algunos estudios, contribuye a revalorizar el entorno y a entender el territorio como una construcciéon cultural
(Molina Puche & Mufioz Cutillas, 2016). Se entroncaria, asi, en una dinamica que en los dltimos afios estd poniendo
de manifiesto la tendencia del profesorado a interactuar con un patrimonio de esta dimension (Castro-Calvifio,
2019; Molina Puche & Ortufio Molina, 2017), pues como manifiestan Pinto y Zarbato: “La implementacién de
actividades sobre el entorno préximo puede ser positivo para favorecer el conocimiento histérico y la conciencia
patrimonial en el alumnado” (2017, parr. 55).

Sin embargo, Clunia, ademas de tener una dimension local, como patrimonio de la provincia de Burgos, tiene un
claro reconocimiento a nivel nacional y su pertenencia al imperio romano permite ampliar su repercusiéon como
elemento que se encuentra en el sustrato de la identidad europea y mediterranea. De ahi que nos encontremos
que la escala es claramente diferencial con respecto a un patrimonio estrictamente local y cuyas posibilidades a
la hora de extraer conclusiones, de lo particular a lo general, sean muy superiores. Al mismo tiempo, los restos
arqueoldgicos de Clunia retinen otras caracteristicas en las que, sin alcanzar el sentido holistico que se defiende en
las propuestas mas ambiciosas de los especialistas en la aplicacion del Patrimonio en la didactica de las Ciencias
Sociales (Cuenca Lépez et al., 2011; Cuenca Lopez et al., 2020), dado que la asignatura en la que se incardina el
proyecto no lo permite, si facilita la suma de diferentes valores, como el territorial, el histdrico, el arqueoldgico, el
urbanistico, el arquitectdnico, el artistico o el técnico.

El interés o el acierto del objeto elegido debe entenderse, no obstante, desde las caracteristicas de quienes
van a recibir el servicio que, en este caso, se ha considerado en una doble vertiente. Por un lado, el receptor mas
directo seria el alumnado de segundo curso de Educaciéon Primaria que, de este modo, se iniciaria a través del
universitario en la necesidad de conocer y respetar el patrimonio, asi como en la multiplicidad de valores que
este atesora. Al mismo tiempo, algunas de las actividades propuestas para desarrollar los diferentes objetivos
beneficiaran, igualmente, a su profesorado que es agente, no solo necesario, sino imprescindible para la puesta en
marcha del proyecto. De este modo, se entronca con la necesidad ya apuntada por el mencionado Plan Nacional
de Educacién y Patrimonio, y recogida en la bibliografia citada, sobre la conveniencia de una formacién continua
y renovada por parte del profesorado en este aspecto.

Cierto es que la tematica de la asignatura a la que pertenece el estudiantado de Grado, Historia del Arte antiguo,
permitié asumir que la civilizacién romana tendria especial atractivo para los nifios y nifias de primaria. Sin
embargo, tampoco puede olvidarse que existia una importante circunstancia desfavorable, la cual, a pesar de ello,
ofrece posibilidades en la medida que se resuelva el reto que supone. En efecto, la propuesta “Cuéntame cémo fue
Clunia”, segun el “Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion,
evaluacion y desarrollo de la Educacién Primaria en la Comunidad de Castilla y Le6n” (Decreto 26/2016), tenia
cabida en los contenidos de Ciencias Sociales, dentro del cuarto bloque titulado “Las huellas del tiempo” que
recoge:

Se trabajara la comprension de conceptos como el tiempo histérico y su medida, la capacidad de  ordenar
temporalmente algunos hechos histéricosy otros hechos relevantes utilizando para ello l1as nociones basicas
de sucesion, duracién y simultaneidad. Se estudiaran las grandes etapas histéricas de la Humanidad para
adquirir la idea de edad de la Historia y datar las cinco edades de la Historia, asociadas a los hechos que
marcan sus inicios y sus finales, para lo que es preciso conocer las condiciones histéricas, acontecimientos
y mujeres y hombres protagonistas en diferentes periodos de tiempo. Es importante para los alumnos
adquirir las referencias histéricas que les permitan elaborar una interpretaciéon personal del mundo, a
través de unos conocimientos basicos de Historia de Espafia y de las distintas Comunidades Auténomas,
con respeto y valoracion de los aspectos comunes y los de caracter diverso. (Decreto 26/2016, pp. 34265-
34266)

2 https://servicios.jcyl.es/pweb/datos.do?numero=2353&tipo=Inmueble&ruta
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Figura 2. Esquema de los objetivos del bloque de conocimientos “Las huellas del tiempo”

Despertar interés Conocer Valorar

Formas de vida en

Restos Patrimonio cultural
el pasado

Conocimiento Estudio Cuidar Legar

Historia

Fuente: Elaboracién propia a partir del Decreto 26/2016, de 21 de julio de la Junta de Castilla y Leén.

Entre los planteamientos de este bloque se encuentra la motivacion para el conocimiento y la valoracion del
pasado a través de unos “restos”, no determinados en su naturaleza, condicidn o tipologia, pero a los que se les da
el calificativo de “patrimonio cultural” que cumplen un importante papel, segin hemos recogido en la Figura 2.
Sin embargo, para el logro de todo ello, el decreto tan solo recomienda la utilizaciéon de “mapas y cualquier otra
representacion grafica adecuada para la identificacion y analisis de procesos histdricos” (Decreto 26/2016, p.
34266), lo que cuestiona el verdadero protagonismo del patrimonio como medio o recurso en la didactica de las
Ciencias Sociales en primaria.

Ademas, el ultimo parrafo de este bloque, revela cierto confusionismo en los planteamientos, o un desarrollo
fragmentario e inconexo, cuando no contradictorio, puesto que, si ya habia sido establecido que esos “restos”,
entendidos como patrimonio cultural, debian ser cuidados y legados, ahora se insiste en la necesidad de
incentivar “la capacidad para valorar y respetar el patrimonio natural, histérico, cultural y artistico, y asumir las
responsabilidades que supone su conservaciéon y mejora” (Decreto 26/2016, p. 34266). Con esta ampliacién se
fija, aunque sea inconscientemente, la existencia de mas de un tipo de patrimonio, delimitado a través del uso de
adjetivos, lo que entra en colisién con el sentido “cultural” otorgado previamente a esos llamados “restos”. Por otra
parte, si estos eran calificados de “patrimonio cultural”, con la nueva reflexién parece vaciarse lo anteriormente
dicho de gran parte de su contenido, puesto que el natural, el histérico y el artistico parecen no quedar englobados
en el cultural cuando, precisamente, es esta dimension la que confiere al patrimonio un caracter mas amplio e
integrador.

Si nos centramos en el desarrollo curricular que el bloque “Las huellas del tiempo” tiene en el segundo curso
de primaria, al que va dirigido el servicio, nos encontramos con que se centra en el trabajo de cuatro contenidos
basicos:

1. Cambios provocados por el paso del tiempo.

2. Nociones y categorias temporales basicas: duracién, sucesion y simultaneidad.

3. Restos del pasado en su entorno cercano: cuidado y conservacion. Los museos.

4. Mujeres y hombres de la Historia en su entorno.

Estos cuatro puntos se corresponden, a su vez, con cuatro criterios de evaluacion, que transitan por la secuencia,
comprender - utilizar - desarrollar - valorar, categorias que, segin la taxonomia de Bloom, se encuentran en
los niveles Il y III de objetivos en el dominio cognoscitivo y en el Il de objetivos en el dominio afectivo (Aliaga
Olivera, 2000), con sus correspondientes estandares de aprendizaje que son objeto de evaluacion. Todo ello queda
recogido en la Tabla 1.
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Tabla 1. Segundo Curso de primaria en Castilla y Le6n. “Las huellas del tiempo”

Criterios de evaluaciéon

Estandares de aprendizaje evaluables

Comprender los cambios producidos en las
personas, en la sociedad y en la naturaleza con
el paso del tiempo, descubriendo la evolucién de
algunos aspectos de la vida cotidiana y ordenando
cronoldgicamente secuencias temporales.

- Narra hechos de la vida cotidiana, respetando el
orden cronolégico.

- Reconoce los cambios que produce el paso
del tiempo en las personas, las costumbres, la
vivienda, el transporte y las comunicaciones.

- Construye un eje cronoldgico sencillo, con
hechos relevantes de su vida, desde su nacimiento
hasta la actualidad e identifica pasado, presente y

futuro, a través de su propia vida.

- Ordena las actividades de su vida cotidiana
en funcién del tiempo, vacaciones, colegio,
actividades deportivas, etc.

- Ordena cronolégicamente distintas secuencias
que indican la evolucidn de un objeto o de un
hecho.

Utilizar las categorias basicas de sucesion,
duracién y simultaneidad para ordenar
temporalmente algunos hechos de la vida familiar
y escolar.

- Planifica y organiza actividades escolares o
excursiones familiares utilizando el calendario.

- Compara la duracién de las acciones empleando
unidades de medida temporal.

- Comprende las relaciones de simultaneidad y
sucesion de los acontecimientos.

Desarrollar la curiosidad por conocer las formas
de vida humana en el pasado, identificando y
localizando en el tiempo los hechos y mujeres y
hombres destacables.

- Reconoce el pasado a través de restos histdricos
en el entorno.

- Ubica correctamente un hecho o un objeto de su
entorno.

- Identifica personas y hechos del pasado y
muestra interés por su estudio.

- Muestra interés por hechos ocurridos en el

pasado y por los personajes histdricos de su

entorno realizando investigaciones sencillas
sobre ellos.

- Valora los museos como lugares para disfrutar
del arte, explorar las obras y realizar actividades

Valorar la importancia que tienen los restos para artisticas de una manera ladica.

el conocimiento y estudio de la Historia y como

patrimonio cultural proteger. - Identifica los riesgos de pervivencia del

patrimonio cultural.

Fuente: Decreto 26/2016, de 21 de julio de la Junta de Castilla y Le6n.

El andlisis de todo ello nos permite comprender como los nifios y nifias de esta edad se encuentran en una
fase muy temprana en el discernimiento del paso del tiempo y de la secuenciacién de acontecimientos, a los
que se dedican los dos primeros criterios de evaluacién. Desde esta aplicacion de lo temporal a la cotidianidad,
el acento se traslada al tiempo histérico en el que uno de los estandares de aprendizaje del tercer criterio de
evaluacion, en relacién con el desarrollo de la curiosidad por las formas de vida humana en el pasado, se fija ya
en el reconocimiento de este a través de los “restos historicos” del entorno. Nuevamente, se utiliza el concepto de
“restos” que, en este caso, se restringe a los que estan dotados de sentido histoérico o tienen esta cualidad. Con este
limitado bagaje, en el cuarto criterio de evaluacion se establece la valoracion de la importancia de los “restos”, sin
determinar ahora su dimension, para conocer y estudiar la Historia, interpretdndolos como “patrimonio cultural
a proteger”, reproduciéndose el mismo problema que en los planteamientos generales ya comentados.

A su vez, las medidas que permitirdn considerar su cumplimiento se efectian a través de dos cuestiones;
por una parte, la valoracién de los museos como espacios de disfrute del arte y donde llevar a cabo actividades
artisticas de forma lddica, sin aplicar ninglin sentido temporal al museo, aunque si se le dota de una dimensién
artistica, y por otra, la identificacién del peligro que tiene el patrimonio cultural para preservarse. Parece, por lo
tanto, que no existe un criterio claro en relacion con el concepto de patrimonio y su dimension, volviendo a ser
considerado el dltimo eslabén de una cadena temporal en la que, creemos, existen importantes saltos o elipsis y
donde su instrumentacién como medio es muy escasa y limitada. Estos problemas en el desarrollo curricular en
torno al concepto de patrimonio y sus valores ya ha sido puesto de manifiesto en diversos estudios que confirman
la esencia de lo aqui apuntado (Fontal Merillas, 2016; Pinto & Molina Puche, 2015).
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Por lo tanto, el desarrollo del proyecto iba a llevarse a cabo en un contexto donde no solo no existia ningin
concepto de nocion historica, ni mucho menos de diferenciaciéon de etapas con personalidad propia, sino que
la mera secuenciacidon temporal se encontraba todavia en una fase muy incipiente. No obstante, ello permitiria,
también, utilizar un estudio de caso a partir del cual extraer las nociones basicas y poder trabajar los diferentes
criterios de evaluacidn. Por otra parte, dado el interés curricular por la adquisicién reflexiva sobre el paso del
tiempo, toda la propuesta se disefia para que, desde el presente, pueda accederse a una elemental comprension
del pasado y a la necesidad de enlazar con un futuro, focalizado en la conservacién y transmisidn del patrimonio,
que seria el primer paso para una educacion ciudadana responsable y critica (Gonzalez Monfort, 2018).

Finalmente, en el disefio de la propuesta se ha incluido la participacion de diferentes instituciones y centros
del entorno inmediato, ademas de la propia Universidad de Burgos. En primer lugar, la Direcciéon Provincial de
Educacién de Burgos quien ha apoyado su desarrollo y ha facilitado la seleccidon de los Centros de Educacién
Infantil y Primaria que iban a participar. Los CEIP escogidos fueron Padre Manjdn, Sierra de Atapuerca y Vadillos
en la capital burgalesa. La disponibilidad de las respectivas direcciones y las caracteristicas de su alumnado, con
una importante carga de multiculturalidad, permitian la puesta en practica del proyecto y un futuro analisis de sus
resultados sobre unos beneficiarios de caracter mas heterogéneo que seria un valor afiadido a las conclusiones
generales. Asi mismo, se ha contado con la colaboracién del Museo de Burgos que conserva interesantes
piezas procedentes del conjunto arqueolégico de Clunia3, lo cual permite explorar tanto las posibilidades como
necesidades de “la Educacion Patrimonial en su vertiente museistica” (Zabala & Roura Galtés, 2006, p. 235), y la
Diputacién Provincial de Burgos, titular del yacimiento arqueolégico y responsable de su estudio, conservacion
y difusion®.

3. Objetivos del proyecto sobre Clunia

El disefio de un proyecto de esta naturaleza obliga a la existencia de una multiplicidad de objetivos, tanto
de caracter académico, como aquellos propios de una propuesta de Aprendizaje y Servicio. Los primeros se
han formulado a través de los objetivos y competencias definidos en el Grado de Historia y Patrimonio de la
Universidad de Burgos y en la asignatura de Historia del Arte Antiguo (Universidad de Burgos, 2020). Por lo tanto,
encontraremos objetivos de caracter transversal, general, especifico y social que figuran en la Tabla 2.

Tabla 2. Objetivos académicos

Tipo Objetivos

- Desarrollar la capacidad para localizar, procesar y analizar la informacién.

- Aprender a trabajar de forma colaborativa, respetando los puntos de vista
ajenos y participando en la toma de decisiones en grupo y en la construccién de
consensos.

- Exponer en castellano de forma clara y rigurosa, tanto por escrito como de forma
Transversales oral
- Manejar los recursos informaticos.

-Adquirir un compromiso ético con la responsabilidad social.

- Razonar criticamente y utilizar los procedimientos de analisis y de sintesis.
- Transmitir informacidn a la Historia y el Patrimonio a publicos no especializados.

- Adquirir recursos para aprender de manera auténoma, regulando la velocidad
del aprendizaje y su volumen.

- Desarrollar habitos de toma de decisiones y poseer creatividad, iniciativa y
espiritu emprendedor.

Generales - Planificar y organizar actividades de investigacién o gestién del patrimonio.

- Desarrollar dotes de percepcién visual y de lectura del entorno.

- Tener un conocimiento basico del hecho artistico y de los distintos lenguajes,
procedimientos y técnicas de la produccién artistica a lo largo de la Historia.

- Asumir la importancia del espacio y del tiempo a la hora de contextualizar
adecuadamente los fendmenos histéricos.

Especificos - Comprender las posibilidades de un museo como recurso docente.

- Valorar las actividades de gamificacién como recurso de aprendizaje.

w

https://museodeburgos.net/
4 http://www.clunia.es/
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- Reconocer la diversidad y fomentar la tolerancia.
- Fomentar la empatia con los méas pequefios y valorar sus puntos de vista.

- Contribuir a la generacién de un sentimiento hacia el patrimonio como necesidad

. social.
Sociales

- Descubrir los vinculos de identidad que crea el patrimonio.
- Establecer el papel del patrimonio dentro de una cultura de paz y desarrollo
sostenible.
Fuente: Elaboracién propia.

Aunque estos son los principales objetivos que pueden trabajarse a través del proyecto propuesto, hay que
tener en cuenta que en la propia filosofia del Aprendizaje y Servicio se encuentra dar al alumnado la libertad para
desarrollar sus capacidades, segin su intencién y voluntad, lo cual, a su vez, permitird atender a la diversidad
(Chiva-Bartoll & Gil Goémez, 2018). En relacién con los objetivos que podemos denominar “del servicio” se
pretenden activar aspectos concretos como:

1. Cooperacién y comprension

2. Potenciacién de las habilidades comunicativas

3. Adaptacion las necesidades de la alteridad

Su desarrollo se enmarca en uno de los presupuestos basicos fijados en el Grado en Historia y Patrimonio de
la Universidad de Burgos: el “Estimulo para el desarrollo de la conciencia civica [y], entrega al servicio publico...”
(Universidad de Burgos, 2020, parr. 8). Este girara en torno al conocimiento y trasmision de los valores sociales
del patrimonio y de su capacidad para la creacién de un sentimiento de identidad colectiva que, segin hemos
visto, toma como referente un ejemplo burgalés de especial significacion: la ciudad romana de Clunia. Desde este
planteamiento se establecen varios objetivos generales vinculados al Aprendizaje y Servicio y varios especificos
con una triple direccién: alumnado universitario, alumnado de primaria y profesorado de primaria recogidos en
la Tabla 3.

Tabla 3. Objetivos del proyecto de Aprendizaje y Servicio propuesto

Tipo Objetivos
- Armonizar el aprendizaje académico con la resolucién de las necesidades detectadas como
ejercicio de responsabilidad social.
- Colaborar con agentes culturales e instituciones diferentes a las del &mbito universitario
para reforzar la dimensioén social de la propuesta y su alteridad, asi como multiplicar su
Generales repercusion.
- Estructurar un proyecto unico, pero con diversos registros, que favorezca la fluida
interaccion de los diferentes agentes implicados y su evaluacidn por parte de aquellos segtin
el rol desempeiado.
Alumnado universitario Alumnado de primaria Profesorado de primaria
- Trabajar el compromiso - Fomentar su interés por - Contribuir a su formacién
social. las actividades culturales. continua.
- Aprender del otro y - Acercarse a la importancia - Proporcionar estrategias
desde el otro, favoreciendo del patrimonio de una relacionadas con el Patrimonio
actitudes abiertas, forma atractivay conuna  Cultural que puedan aplicarse a
permeables y de empatia, dimensién ludica. otros elementos patrimoniales
aceptando sus diferencias y c der1 idad de nuestro entorno.
necesidades especificas. - pomprender 1a necesida - . .
de proteger y trasmitirla - Facilitar materiales educativos
- Generar habitos que herencia recibida. consensuados.
permitan aplicar los C .
conocimientos adquiridos - on\{e_rtlrsg en
E ifi en la carrera a la resolucién coparticipes desu
specificos de problemas practicosy ~ conservaciony transmision,

tareas propias de su futuro
ambito profesional.

compartiendo con su
entorno inmediato esa
necesidad.

- Actuar para el alumnado
universitario como un
medio para ver con otros
0jos.

Fuente: Elaboracion propia.
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4. Metodologia del proyecto sobre Clunia

La metodologia implementada es activa y experiencial, pudiendo calificarse como “aprender haciendo”, propia
de toda propuesta de Aprendizaje y Servicio cuyo punto de partida es el aprendizaje experiencial de John Dewey
(Chiva-Bartoll & Gil Gémez, 2018). Para ello se utilizan diversas estrategias que buscan situar al estudiante como
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje (Chiva-Bartoll & Gil Gémez, 2018):

1. Aprendizaje colaborativo

2. Aprendizaje basado en proyectos

3. Estrategias creativas (role-playing)

4. Gamificacién

5. Utilizacion de la figura del avatar

Con este fin, el proyecto se concibe como la prestaciéon de un servicio a tres centros educativos de la ciudad
interesados en que su alumnado y profesorado dispongan de herramientas motivadoras para la comprension
del patrimonio como instrumento de valor social, cultural, econémico, identitario y afectivo. A través de esta
metodologia y de las distintas estrategias o recursos, la actividad se desarrollara a lo largo de diferentes fases,
aunque antes de su desglose es necesario indicar que el proyecto se presenta, también, abierto a mejoras y
cambios en funcién de las aportaciones que se vayan estableciendo en los diferentes procesos de reflexion.

Se han establecido seis fases diferenciadas que no son compartidas por todos los agentes implicados en
el proyecto, pero que deben permitir la correcta circulacién de las sinergias, teniendo en cuenta que las tres
primeras corresponden a la planificacién y elaboracién de la actividad que, como veremos, se extiende a parte del
cuarto registro.

Preparacion de la docente
Planificacion con el grupo
Trabajo en el aula e individual
Ejecucién con el grupo
Reflexion final y evaluacion
Excursion a Clunia

Por lo que se refiere a la primera etapa, la preparacion de la docente se articula en dos momentos como se ve
en la Tabla 4.

oUW

Tabla 4. Preparacion de la docente

Elaboracién de la propuesta Fase inicial de la propuesta
Detectar la necesidad social que se va a Analisis del grupo y sus componentes
intentar establecer. mediante una encuesta inicial en relacién con

su interés en participar en un proyecto de
Aprendizaje y Servicio y su conocimiento sobre

el mismo.
Vincular el proyecto de Aprendizaje y Servicio Conocimiento del propio grupo entre si.
a los objetivos fijados en el grado en istoriaff
Patrimonio y en la asignatura de Historia de
Arte Antiguo.
Elaboracién del proyecto. Elaboracion de una propuesta de cronograma.

Fuente: Elaboracién propia.

En la fase inicial de la propuesta, segiin recoge la Tabla 4, se ha concedido importancia al momento previo
de la interactuacién del grupo entre si, puesto que son estudiantes de primer semestre de primer curso que no
se conocen. De ahi que se ha considerado adecuado iniciar un acercamiento con una sencilla y lidica actividad -
“Conoce a tus compafieros/as”- que les permita descubrir afinidades de cara al trabajo colaborativo. Esta se basa
en un breve cuestionario de cinco preguntas abiertas en las que se buscaba establecer los conocimientos previos
en Arte Antiguo a través de medios indirectos y su grado de afinidad con el Arte romano que iba a centrar el
proyecto, asi como el contacto con el resto de la clase para establecer posibles corrientes de proximidad a la hora
de organizar los grupos de trabajo (Figura 3).
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Figura 3 Cuestionario “Conoce a tus compafieros/as”

HISTOR1A DEL ARTE ANTIGUO: CONGCE A TUS COMPAREROS/AS

¢Qué pelicula/as, de las que has visto,
relacionarias, con cardcter genérica,
con esta asignatura?

¢Qué librofos, de los que has leida,
relacionarias, con cardcter genérica,
con esta asignatura?

¢Con gué tema de los propuestos te
identificas mas?

De estas imagenes, que te propongo
debajo del cuadro ¢cudl elegirias?

Con las  imagenss  anteriores,
establece tu orden de preferencias,
de mayora menar?,

Mo vale decir gue nadie, pues yo cotejaré las respuestas
2 5i no encuentras a alguien con la misma ordenaci on, elije a guien/es se aproximen mds

Fuente: Elaboracion propia.

Una segunda fase se centra en la planificacidn con el grupo que permitird explicar el proyecto al alumnado
en su doble vertiente de Aprendizaje y Servicio y de propuesta en torno a la transmision del conocimiento sobre
Roma y la ciudad de Clunia a estudiantes de primer ciclo de primaria. Al mismo tiempo, sera el momento de
fijar objetivos y limites, asi como consecuencias del incumplimiento de los primeros o la no aceptacion de los
segundos y la organizacion del trabajo y la aprobacién del cronograma.

El siguiente paso es el trabajo en el aula y el trabajo individual articulado tanto de forma comunitaria como de
grupos cuyo desarrollo puede verse en las tablas 5y 6.

Tabla 5. Trabajo en el aula y trabajo individual. Fase comuin
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Docente Alumnado

-Trabajo de investigacion personal sobre el

- Explicar aspectos basicos sobre el Arte romano
Arte romano.

y Clunia.
- Proporcionar bibliografia y recursos iniciales.

- Facilitar modelos para los diferentes tipos de
actividades que el alumnado debe desarrollar.
Fuente: Elaboracién propia.

- Primer acercamiento a Clunia.

La fase de grupos tendra un paso previo consistente en:
1. Establecer tres grupos en funcién de intereses y aptitudes comunes en relacién a las actividades a

desarrollar.
2. Plantear los objetivos comunes a los tres grupos, aunque sus estrategias y actividades para cumplirlos

varien:
e Conocer Clunia, su historia, caracteristicas urbanisticas y principales elementos constructivos.
e Descubrir los valores sociales de un patrimonio como Clunia.
e Aplicar lo aprendido a su trasmision al alumnado de segundo de primaria

Tabla 6. Trabajo en el aula y trabajo individual. Fase de grupos

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

- Preparacion de la
explicacion de la maqueta y
las piezas procedentes de la

excavacion de Clunia.

- Elaboracién de un periddico
con noticias que recojan
la informacion del cuento,
transmitida por sus personajes
y acompainado de imagenes.

- Disefio de actividades de
gamificacion que se incluiran
en el citado periédico y/o se
pondran en practica en el
Museo con la orientacion de
su Departamento de Accion

- Creacion de una imagen de
identidad del proyecto del que
se deriva el cartel (Figura 4)

- Dramatizacion creativa (role-
playin%) Se escribird un cuento
cuya historia y personajes se
conviertan en hilo conductor
de las restantes actividades.

- Elaboracion de fichas
didacticas, utilizando el
recurso del avatar o avatares
extraidos de los personajes

. , utilizados en el cuento.
- La dramatizacion podra

acompafiarse de los recursos - Disefio de una ficha donde

se plasmen las buenas

visuales que el alumnado
establezca como necesarios
en funcién de su creatividad y
capacidades.

- Disefio de distintivo
(pegatina) que premie la
participacion de los nifios y
nifas.

Cultural (Deac). practicas de quienes quieran

conservar el patrimonio de
Clunia y que deben recoger
las ideas expresadas por
los nifios y nifias durante la
actividad.

Fuente: Elaboracién propia.



HUMAN Review, 2022, pp. 12 - 20

Figura 4. Cartel anunciador de la actividad

Cueéntame como fue Clunia

; Programa Aprendizaje y Servicio UBU
Proyecto "Cuéntame cémo fue Clunia"

12 Historia y Patrimenio (Curso 2021-2022)

UNIVERSIDAD
DE BURGOS  Historia del Arte Antiguo

% Junta de Junta de @ """ M
- ® CLVNIA =
% Castillay Leon b CastillayLeon — L§# = THHA - BURGO S
Consejeria de Cultura y Turismo E %utacifm

Consejeria de Educacion é Urgos s = = = =

Fuente: Alumnado de primero de Historia del Arte Antiguo, Grado en Historia y Patrimonio de la Universidad de Burgos.
Curso 2021-2022.

En cuanto a la ejecucion con el grupo, se articulara en tres categorias diferentes en relaciéon con el alumnado
de grado, presentacion y difusion del proyecto y ejecucion del servicio que sera la parte fundamental en esta fase
como evidencia la Tabla 7:
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Tabla 7. Ejecucién con el grupo

Alumnado de Grado Presentacion y difusiéon Ejecucién del servicio
- Seguimiento de la actividad de cada grupo. -Presentacion del proyectoenlos  -Prestacion del servicio en el Museo que se
Coordinacién de los dif centros seleccionados y entrega  efectuard en dos dias, organizando a los nifios
- Loordinacion de los diferentes grupos de una encuesta previa y nifias en varios grupos cada dia con una

entre si para consensuar los productos que

van a ofrecer. -Presentacion del proyecto en el

Museo y entrega de una encuesta
previa

duracién estimada una hora y media. Todos
los grupos participaran en las tres fases
previstas: cuento, periddico y actividades y
explicacidon de las obras.

- Visita a uno de los CEIP

- Reflexion sobre el proceso seguido en la Difusié
Sy : - ) -Difusién en webs y redes y .
planificacién y ejecucion, previa a su puesta sociales y - Conclusion con la elaboracion de una
en practica. : relacion de buenas practicas entre alumnado
) universitario y el de primaria.
- Entrega de los materiales elaborados para

su revisién en CEIP, Direccién Provincial - Entrega de los materiales, realizados bajo
de Educacién, Museo de Burgos, Seccién de licencia Creative Commons, a la Direcciéon
Cultura de la Diputacién provincial. Provincial de Educacion, a los CEIP, Museo de

Burgos y Diputacién Provincial.
-Correccién de los materiales. _
- Entrega de la ficha donde se recogen

las buenas practicas a cada uno de los
CEIP participantes diferenciados por sus
respectivas aulas.

Fuente: Elaboracién propia.

Tras la prestacion del servicio se establece un proceso de reflexién final y evaluaciéon cuya importancia obliga
auna consideracion individualizada. Por tltimo, el alumnado de primaria participante en la experiencia efectuara
una excursion patrocinada por la Diputacién Provincial de Burgos. Las dificultades para llevar a cabo la visita al
conjunto arqueoldgico en diciembre, cuando tuvieron lugar las restantes actividades, obligd a su retraso hasta
primavera, momento en el que el alumnado de Grado no puede efectuarla al no corresponder ya a una asignatura
del semestre, lo que genera una cierta disfuncionalidad en la parte final del proyecto por casusas sobrevenidas.

En las propuestas de Aprendizaje y Servicio la reflexion constituye uno de los elementos basicos de su razén de
sery ha sido objeto de analisis especifico por autores como Mireia Paez Sanchez y Josep Maria Puig Rovira (2013).
Entre los multiples beneficios de los procesos reflexivos se encuentran:

e La conexion de los conocimientos previos con los adquiridos.

e Lavinculacion de la accidn del servicio con el aprendizaje.

e El estimulo de la confianza en si mismo del alumnado.

¢ El establecimiento de un vinculo mas efectivo con la institucion responsable, en este caso la Universidad.

e Lapromocién de comportamientos civicos y de responsabilidad social.

De ahi que creamos que los procesos de reflexion deben estar presentes en todas sus fases -inicio y final-
y en relacion tanto con la planificacion y la ejecucion como respecto al aprendizaje académico o la ejecucion
del servicio, debiendo afectar a los diferentes agentes implicados en el desarrollo de la propuesta. Sin embargo,
con respeto a los momentos adecuados para su implementacién en el proyecto, debe recordarse que se trata
de un alumnado de primero, sin trayectoria en la Universidad, por lo que parece aconsejable establecer fases
intermedias dentro de la preparacidn del proyecto, en su doble vertiente: académica y de servicio. Ademas, es
aconsejable que el alumnado tenga voz en los procesos de reflexidon, lo que reforzara sus efectos positivos. Por
su parte, dado que el destinario es el alumnado de segundo ciclo de primaria es necesario, también, incluir a sus
docentes quienes, a su vez, eran beneficiarios del servicio, segin ya ha quedado enunciado.

Por lo que se refiere al alumnado universitario, se establecen tres fases de reflexion utilizando diferentes
procedimientos:

Reflexion Inicial

1. Encuesta 1: sobre su grado de conocimiento sobre los proyectos de Aprendizaje y Servicio, su interés en
participar en una propuesta de esta naturaleza y las posibilidades de aplicacion. Se incluirdn preguntas
abiertas para que reflexionen sobre qué esperan de la actividad.

2. Busqueda de informacion sobre la filosofia del Aprendizaje y Servicio y propuestas para relacionarlo con
la asignatura a través del tema elegido, Clunia, y su aplicacién al servicio que se va a ejecutar, teniendo en
cuenta las caracteristicas de los receptores.

3. Encuesta 2a: tras la busqueda de informacidn se establecen ya preguntas concretas y abiertas sobre cdmo
definirian un proyecto de Aprendizaje y Servicio, objetivos propuestos en relacion con el servicio y el tema,
labor a desempenar, grado de implicacién y propuestas de mejora.

4. Encuesta 2b: sobre sus conocimientos previos sobre el Arte romano en general y Clunia en particular para
conocer el punto del que se parte.

5. Puesta en comun y seleccion de las actividades que puedan completar y enriquecer el proyecto.

Reflexion intermedia
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1.

Encuesta 3: sobre el proceso seguido en la planificacién y los resultados del producto que ofreceran previos
asupuestaen practica. Se buscard medir el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, objetivos sociales
y grado de compromiso en esta fase del proyecto a través de preguntas cerradas valoradas en una escala
tipo Likert de 1 a 5. También se busca establecer posibilidades de mejora a través de preguntas abiertas.
Tutorizacion de cada grupo y tutorizacion conjunta para analizar el desarrollo del proyecto y solventar los
problemas que se estén detectando a través de la introduccién de medidas correctoras.

Visita a uno de los CEIP de dos representantes de cada grupo para observar el desarrollo de una clase y
una primera interactuacion con el alumnado de primaria para conocer sus caracteristicas, necesidades y
posibilidades. Los resultados de esta visita se comentan con la profesora y las conclusiones se trasladan a
los compafieros y compafieras.

Reflexion final

1.

2.

Encuesta 4: en la que se recogen las mismas preguntas que en la fase intermedia para poder establecer la
correspondiente comparativa. Ademas, al alumnado se le ofrecen preguntas relacionadas con la ejecucion
del servicio y la interactuacidon con los nifios y nifias participantes. Finalmente, se establecen varias
preguntas abiertas para recoger lo mejor y peor del proyecto y las propuestas de mejora.

Entrega de un cuaderno de bitdcora por cada grupo donde debe plasmarse el desarrollo del trabajo llevado
a cabo por el grupo, los problemas a los que se han enfrentado y cdmo los ha resuelto.

[gualmente se han establecido procedimientos de reflexion para el alumnado de primaria que constara de una
pequeiia actividad inicial para conocer si tienen conocimientos del mundo romano, si han visitado algin museo
o han hecho alguna actividad ladica sobre este tema. Tras la ejecucion del servicio, los nifios y nifias volveran a
contestar algunas de las mismas preguntas, lo que permitira calibrar lo que han aprendido, ademas de valorar lo
que mas y lo que menos les ha gustado de la experiencia y una ultima pregunta sobre para qué creen que sirve un
museo (Figura 5)

Figura 5. Encuestas para el alumnado de primaria

CUENTAME COMO FUE CLUNIA CUENTAME COMO FUE CLUNIA

EHias WISITADD ALGUNA RUINA © MUSED SDBRE ARTE
ROMANOT.

- ESCRISE OF 3 A5 PALABRAS QUE RELACIONES COM EL ARTE ROMAND:

sl N
EHiAs ESTADO EN CLUNIAT
sl HO

ESCRIBE DE 3 A 5 PALABRAS QUE RELACIONES 00N EL ARTE

&0 ES L0 QUE MAS TE HA GUSTADO DE L4 ACTIVIDAD "CUEHTAME
£GMo FUE Cumia?

&PARAGUE CREES QUE SIAVE UN MUSEGT

£CUAL DE E57.A5 INGAEEIES EREES OUE PERTENECE AL ARTE ROMAND: A B c b0

Fuente: Elaboracion propia.

Conrespecto al profesorado de primaria participante en la propuesta se han preparado, también, dos encuestas
para cumplimentar al inicio y a su finalizacion. En la primera se quiere determinar el grado de conocimiento sobre
la filosofia de Aprendizaje y Servicio, el Arte romano y la ciudad de Clunia, todo ello a través de preguntas cerradas.
Por el contrario, las preguntas abiertas buscan una reflexion sobre sus objetivos personales y profesionales, qué
esperan que su alumnado consiga y qué creen que el alumnado universitario les puede aportar. En la encuesta
final se ofreceran las mismas preguntas para poder analizar el contraste con las expectativas iniciales, ademas
de interrogantes sobre el analisis de la interactuaciéon con el alumnado universitario. A lo largo del proceso
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del proyecto se plantea una reunién por videoconferencia y seguimiento a través de correo electrénico para la
correcta gestion de las actividades.

Por ultimo, puesto que el desarrollo de la actividad tiene lugar en las diferentes dependencias del Museo de
Burgos se ha considerado conveniente hacerle participe del proceso de reflexién a través de la persona responsable
del Departamento de Accién Cultural quien es la encargada de la coordinacién de actividades, junto con la docente,
en el Museo. Para ello se recurre a una encuesta inicial con el fin de fijar el grado de conocimiento sobre la filosofia
de Aprendizaje y Servicio y en qué puede colaborar el Museo tras presentarles el proyecto, especialmente en lo
que se refiere alas actividades de gamificacién que piensa preparar, asi como objetivos personales y profesionales,
dominio del tema propuesto, etc. Mientras, la encuesta final buscara conocer el cumplimiento de las expectativas,
asi como la relacion con el alumnado universitario y las propuestas de mejora, combinando preguntas cerradas
valoradas en una escala tipo Likert de 1 a 5 y preguntas abiertas.

Por lo que se refiere a la evaluacion, sera llevada a cabo fundamentalmente por la profesora responsable
del proyecto, pero en esta se tendrdn en cuenta, también, las valoraciones del profesorado de primaria y de
la responsable de actividades del museo, asi como las conclusiones que han ido obteniendo de los diferentes
procesos de reflexion efectuados por los agentes implicados. Para ello, en las respectivas encuestas finales, se
incluiran diversas preguntas basadas en la escala Likert para que valoren el grado satisfaccién general con la
actividad, su interés y utilidad, calidad (general, materiales, actividades, ejecucién...), posibilidades de aplicacidn,
recomendacidn de participacion, etc. A su vez, el propio alumnado contribuira a la evaluacidn a través también de
preguntasincluidas enla tiltima encuesta para conocer la opinidon que les ha merecido el conjunto de la experiencia,
cumplimiento de los objetivos previstos y respuesta a los intereses iniciales. Se incluyen también preguntas con el
fin de conocer qué piensan del trabajo realizado por sus compafieros y compaiieras, grado de compromiso, calidad
de los trabajos realizados, respeto de los cronogramas, etc. Se incorporan, ademas, preguntas relacionadas con la
satisfaccion general de su participacion en el proyecto, adecuacion de la actividad a los objetivos y competencias
del Grado en Historia y Patrimonio y en la asignatura de Historia del Arte Antiguo, interés para su desarrollo,
posibilidad de aplicacién en la practica profesional, etc.

Asimismo, la profesora procedera a evaluar al alumnado participante, atendiendo a la implicacion en la
actividad, consecucion de los objetivos y competencias establecidas, capacidad de organizacién y planificacidn,
autonomia e iniciativa propia (anticipacion a los problemas, busqueda de soluciones, propuestas de mejora, etc.),
etc. De forma simultanea, se establecera una evaluaciéon interna del proceso que permita establecer el grado
de correspondencia entre los planteamientos iniciales y el resultado o resultados finales®, estableciendo su
desviacion (deficiencias/mejoras), correccion de las fases establecidas y adecuacion de los tiempos asignados
a cada una de ellas y calidad de los materiales elaborados. El adecuado desarrollo de la actividad en sus fases
de aprendizaje y ejecucion del servicio supondra un 35% de la nota final de la asignatura. Este porcentaje se
desglosa en un 25% que corresponde al trabajo final y la mitad del porcentaje asignado a participacidn, segtin se
recoge en la Guia Docente.

5. Aproximacion a los resultados previstos

Aunque el proyecto ya se ha implementado queda, segiin se ha explicado, la elaboracién definitiva de los
resultados finales y el analisis de todos los procesos llevados a cabo, asi como las conclusiones a las que permiten
llegar los instrumentos de reflexién y de evaluaciéon implementados. De ahi que nos centremos en ofrecer una
aproximacién a los resultados previstos, que el desarrollo del proyecto ha confirmado, aunque no resulte posible,
aun, establecer una valoracién pormenorizada de estos.

De esta forma podemos indicar que el proyecto propuesto contribuye a generar dos tipos de resultados, en
funcién de la dimensién académica, mas alla del aprendizaje de contenidos, y con respecto a las caracteristicas
del servicio prestado en torno a la idea de patrimonio como necesidad social.

5 https://aprenentatgeservei.cat/wp-content/uploads/guies/aps_autoevaluacio_cast_mini_IMPA4.pdf
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Tabla 8. Aproximacién a los resultados previstos

Dimensién académica

Caracteristicas del servicio

- Adquisicion de recursos para el aprendizaje auténomo.
- Desarrollo del habito de toma de decisiones.

- Armonizacién del aprendizaje académico con la
resolucion de la necesidad detectada.

- Colaboracioén con otros agentes culturales e instituciones
diferentes a las del 4mbito universitario.

- Ampliacién del espacio docente habitual a &mbitos fuera
del marco universitario.

- Mejora de la capacidad de comunicacién y relacion del
alumnado universitario al encontrarse con la alteridad,
basandose en el respeto de los puntos de vista ajenos.

- Establecimiento de un vinculo directo entre
patrimonio y sociedad.

-Implicacién de los mas jovenes en la
conservacion y trasmision del patrimonio,
a través de un disfrute basado en buenas
practicas.

- Comprension de la educacion patrimonial
como valor de identidad social.

- Asuncion del valor del patrimonio como
desencadenante de reacciones afectivas de
pertenencia.

- Valoracién de la importancia del patrimonio

como elemento que contribuye al desarrollo y
ala integracion entre pueblos y generaciones.

- Estimulacién de la relacién intergeneracional
entre el alumnado universitario novel y la
generacion que le sucede que puede ver en

aquel un referente, aprovechando la relacién
de empatia que pueda establecer.

Fuente: Elaboracién propia.

La consecucién de estos resultados se basa en el establecimiento de una relacion entre los diferentes agentes implicados
que se retroalimenta y en esta medida debe beneficiar la conquista de los objetivos previstos y corregir las desviaciones
que puedan detectarse en el desarrollo del proyecto. Todo ello puede resumirse en un grafico de circulacidn recogido en la

Figura 6.

Figura 6. Grafico con la circulacion de retroalimentaciones que deben establecerse en el desarrollo del proyecto

Docente Universidad

Alumnado de Grado gy, _—

“ \ Alumnado de Primaria

Docente Primaria

Fuente: Elaboracion propia a partir de Calaf (2010).

De forma mas especifica, en relacion con el Servicio, se puede indicar que el avance de los resultados obtenidos
ha permitido confirmar que los objetivos propuestos en el proyecto sobre Clunia fueron realistas y se han
cumplido, segin confirma la percepcioén o experiencia de que quien ha dirigido el proyecto y las respuestas a las
encuestas cumplimentadas por los diferentes participantes. No obstante, todo ello apunta, también, a la necesidad
de reajustar algunos aspectos en el caso de volverse a implementar la experiencia en otro curso académico, como
especificaremos mas adelante.

A su vez, es posible concluir que el proyecto ha atendido a la necesidad social planteada y asi lo pone de
manifiesto la satisfaccion manifestada por quienes eran receptores/as del servicio, tanto profesorado de
primaria como alumnado de segundo de primaria. Concretamente, a la pregunta efectuada en la encuesta final
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cumplimentada por aquel “¢En qué grado han mejorado sus conocimientos sobre patrimonio?”, en una escala de 1
a 5,las respuestas han estado entre el 3 y 4. Mientras que a la pregunta “Describa, brevemente, qué le ha parecido
mejor de esta experiencia de Aprendizaje y Servicio?”, las profesoras del CEIP de Los Vadillos contestaron
especificamente: “Profundizar en la necesidad de dar a conocer nuestro patrimonio para aprender a conservarlo
y respetarlo”.

En cuanto al alumnado de primaria se ha fomentado su interés por las actividades culturales que se ha logrado
despertar de una forma atractiva y con una dimension lidica, como avala el entusiasmo que mostraron los dias
en que estuvieron en el museo realizando las actividades, reflejandose todo ello en sus respuestas a la encuesta
final. De esta forma se ha logrado un primer paso en la importancia de comprender la necesidad de proteger
la herencia recibida. Asimismo, el alumnado de primaria participante ha permitido ser un vehiculo para que el
de grado adquiera conciencia de la obligacion de ver las situaciones con otros ojos que es aplicable a multiples
esferas de sus estudios humanisticos

Por todo ello es posible avanzar que el proyecto “Cuéntame céomo fue Clunia“ ha tenido un impacto real
sobre las personas benificiarias. Por una parte, el profesorado de primaria dispone de recursos metodolégicos
y materiales didacticos que han sido muy bien evaluados. En segundo lugar, la repercusién en el alumnado de
primaria es claramente directa, evidente y muy positiva. Asi lo demuestra el andlisis de las encuestas iniciales,
donde a la pregunta “;Has visitado una ruina o museo de arte romano?” el 80% contestaron negativamente. Por
otra parte, una amplisima mayoria no podia asociar ninguna palabra o concepto al Arte romano antes de efectuar
las actividades, mientras que al mismo reto planteado tras su ejecucién una gran mayoria podia asociar algin
término vinculado al Arte romano explicado durante las actividades y todo el alumnado participante tenia clara
la respuesta a la pregunta “;Para qué crees que sirve un Museo?”.

En cuanto al alumnado de Grado y como han evolucionado sus intereses, sus actitudes y sus valores alo
largo de su participacidn en el proyecto sobre Clunia, se ha observado una doble via. En un principio, la practica
totalidad del alumnado mostré su interés por el proyecto, aunque manifestaron primero su sorpresa por que
fuera una propuesta real y no tedrica o de laboratorio, es decir que no se trataba de un caso hipotético, lo que les
llevé a manifestar, en segundo lugar, sus temores por su orientacién hacia el alumnado de primaria. Esto hizo que
en las fases iniciales hubiera cierta reticencia a aceptar o comprender algunas de las cuestiones que se planteaban
respecto a la adaptacidn a un nivel muy elemental y basico.

En este contexto, la visita por parte de dos representantes de cada uno de los tres grupos de trabajo a dos de
las clases de segundo de primaria de uno de los colegios participantes, permitié que la actitud fuera siendo cada
vez mas positiva. En este sentido se vio un mayor grado de comprensién hacia las limitaciones del alumnado de
primaria en esta materia, convirtiendo la obligacién de participar en el proyecto en una oportunidad de aprendery
poner en practica sus conocimientos de forma real, siendo, no obstante, los valores humanos una de las cuestiones
mas valoradas en las encuentas. Sin embargo, en la medida que el grado de implicacion se elevaba en una parte
del alumnado de grado, otros sectores comenzaban a inhibirse, llevando a cabo un trabajo de minimos. Esto se
hizo patente en aquellos casos del alumnado que ya habia cursado la asignatura en otros afios sin superarla y
que, por lo tanto, no formaba parte del grupo general de la clase, asi como quienes, por diferentes razones, no
habian logrado encajar en el grupo que habian elegido para desarrollar su actividad. Esta situacién debe obligar
a introducir medidas correctoras en una futura implementaciéon de la actividad, buscando alternativas para
solucionar estas situaciones que, por otra parte, tuvieron el efecto positivo de despertar la responsabilidad de los
restantes participantes para solventar las carencias que de ella se derivaba.

6. Conclusiones

El desarrollo del proyecto y la aproximacion a los resultados confirman la importancia de este tipo de propuestas
desde una doble dimensidn, ya marcada en los tipos de objetivos previstos: académicos y del servicio orientado a
la dimensidn social del patrimonio. En relacion con las conclusiones académicas puede constatarse por parte del
alumnado de grado la adquisicién de recursos para llevar acabo un aprendizaje auténomo y regulado, ademas de
desarrollar el habito de toma de decisiones. Por otra parte, se ha comprobado que este tipo de aprendizaje permite
despertar de forma mas rapida y duradera el sentimiento colectivo, pero, también, una mayor fidelizacién hacia la
institucién académica a la que representan, generando una identidad de pertenencia. Igualmente, ha sido posible
comprobar, a medida que se avanzaba en la propuesta, un incremento en la capacidad para valorarla diferencia o la
especificidad, no solo de los compafieros o compafieras de grupo, sino hacia quien debian dirigirse, estableciendo
una relacion de empatia hasta el punto que el contacto directo con los nifios y nifias fuera especialmente bien
valorado. Todo ello refuerza las conclusiones de otros estudios sobre los proyectos de Aprendizaje y Servicio en
relacion con el importante grado de satisfaccion del alumnado universitario (Folguerias Bertomeu et al,, 2015),
el cual, igualmente, se ha percibido en alguna intervencién semejante puesta en practica en el mismo Grado de la
Universidad de Burgos (Hoyos Alonso, 2022).

En relacion con el objetivo del servicio, una de las primeras cuestiones es confirmar la importancia que tiene
la participacion social en el futuro del patrimonio, siendo fundamental la toma de conciencia por parte de todos
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los estadios educativos del destacado papel que las generaciones mas jévenes adquieren como garantes de su
transmision a las venideras. No obstante, para que el binomio patrimonio y educacién de los frutos esperados,
resulta fundamental escoger con cuidado el elemento patrimonial que vaya a convertirse en objeto de la practica,
debiendo estar dotado con multiples implicaciones o registros que permitan cubrir las diferentes necesidades
curriculares. En este sentido, la seleccién de la ciudad romana de Clunia para el desarrollo de este proyecto ha
demostrado la capacidad del patrimonio en este sentido, pero también su papel como factor identitario para
colectivos muy heterogéneos por su procedencia. Por otra parte, su direccion hacia el primer ciclo de Primaria,
aunque ha sido un gran reto, ha conseguido despertar la curiosidad entre los mas pequefios hacia el patrimonio
de forma cercana y con un sentido ltidico. En este sentido, disponer de la colaboraciéon del Museo de Burgos ha
permitido aproximar estos espacios y sus funciones a los nifios y nifias en un momento de su desarrollo en el que,
la amplia mayoria, todavia no habian visitado ningtin centro de estas caracteristicas. Por todo ello, esta iniciativa
en torno al patrimonio y la educacién permite poner de manifiesto que, mas alla de conocimientos concretos y
especificos, favorece el trabajo en valores que contribuyen a la formacion integral de los futuros ciudadanos y
ciudadanas.
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