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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar aos pesquisadores das Humanidades as iniciativas brasileiras para o desen-
volvimento de materiais didaticos para a aprendizagem de latim por estudantes de cursos superiores de nosso tempo, com
foco no material didatico do Programa “Latinitas: leitura de textos em lingua latina”, produto da tese de doutorado do
autor. Apos os mais de trés anos de elaboracdo e de testagens do material na Universidade Federal da Bahia (Brasil),
resenha-se aqui o processo de elaboragdo e de aplicagdo e noticia-se a disponibilizagdo online, ao publico interessado, dos
materiais didaticos elaborados.
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Abstract: The objective of this paper is to present to those researchers in Humanities the Brazilian initiatives concerning the
development of teaching materials for learning Latin by students of higher education in our current times, focusing specifi-
cally on the material from the Program "Latinitas: reading texts in Latin", the sole basis for the author's doctoral thesis.
After over three years of preparation and piloting of the material at Bahia Federal University (Brazil), the artcile brings up
information on the process of elaboration and implementation as much as the author makes his whole work available online
for those interested in the topic.
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Preliminares

problema da necessidade de novos métodos para o ensino do latim no Brasil ndo é novo. Ja

o discutimos em outro momento (Amarante, 2012); outros tantos também o fizeram (por

exemplo, Lima, 1995; Miotti, 2006; Longo, 2011 e 2012; Prata ¢ Fortes, 2012). Como ja
dissemos, a questdo no Brasil ¢ velha, mas ha solucdes a caminho'.

Desde meados do século passado, Ernesto Faria, em sua Introdugdo a didatica do latim (1959),
jé& apontava uma série de questdes sobre a inutilidade de alguns métodos, dadas as novas configu-
racdes do uso do latim em seu tempo, algumas das quais mantidas até hoje. Na mesma linha de
raciocinio, mais de trinta anos depois, propde Alceu Dias Lima diversas questdes metodologicas em
seu livrto Uma estranha lingua?: questoes de linguagem e de método (1995). Muitas dessas ideias
parecem ndo ter sido levadas em conta na definicdo de métodos nos anos posteriores a publicacdo
dessas obras de discussdo didatica. Isso nos dizem, no primeiro caso, os métodos que surgem no
Brasil ap6s a década de 60, em um nimero reduzido de publicacdes, se se levam em conta as pro-
dugdes pos-Lei de Capanema (Decreto-Lei N° 4.244/1942)* e, no segundo caso, os poucos métodos
que aparecem apos a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB 9.394/96).

' Apbs a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996 (LDB N° 9.394/96), cujos dispositivos desobrigam o
ensino do latim no ensino superior brasileiro, numa espécie de reagdo ao estado das coisas, tém surgido novos métodos, além
da adog@0, no ensino superior, de obras estrangeiras e, mais recentemente, de obra estrangeira em tradugio, conforme vere-
mos. Ha outras iniciativas brasileiras em andamento, como a nossa, buscando uma alternativa aos métodos estrangeiros em
uso no Brasil. Temos noticia da tese de Giovanna Longo (Ensino de latim: reflexdo e método, 2011), e do trabalho de Leni
Ribeiro Leite (UFES), um método em dois volumes, intitulado Latine loqui — curso bdsico de latim. Além dessas iniciativas,
o Grupo GPEL/Unicamp, sob a coordenagdo de Patricia Prata (IEL/UNICAMP) e Fabio Fortes (UFJF), vem discutindo a
formatagdo de um material didatico de autoria coletiva.

% Como observa Almeida (2012), “durante a vigéncia da Lei de Capanema (Decreto-Lei n. 4.244, 1942), surgem iniciativas
educativas voltadas para uma formag¢do moral e ética, consolidada na crenga em Deus, na religido, na familia e na patria.
Devido a esse carater humanistico, ocorre um prevalecimento das matérias relacionadas as Humanidades, o que, por sua vez,
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Com a auséncia paulatina da disciplina de latim na educag@o basica brasileira, em decorréncia
das aberturas criadas pela LDB 4.024/1961, a lingua passa a figurar como objeto de estudo apenas
em cursos superiores de Letras (com redugdo gradativa no ensino superior privado, por conta das
aberturas proporcionadas pela LDB 9.394/96). Desconsiderando essa nova realidade, com um alu-
nado exclusivo de cursos superiores, os materiais para o ensino do latim didatizam textos para alu-
nos iniciantes, muitos dos quais como se fossem direcionados a alunos da antiga escola priméria, ou
seja, numa didatizagdo extrema e pouco significativa para a faixa etaria dos estudantes que frequen-
tam o ensino superior. Enfrentamos, assim, no Brasil, grandes dificuldades na escolha de materiais
didéticos de latim para o trabalho com nossos alunos. Alguns deles, conforme dissemos, ainda
mantém uma didéatica para um periodo educacional pretérito, com reedigdes que dispensaram a
reavaliacdo do material para um publico hoje exclusivamente de curso superior, na realidade brasi-
leira. Outros, elaborados para falantes de lingua estrangeira ndo derivada do latim, se arrastam em
ligdes que se justificam para o tipo de publico a que se destinam. Outros tantos desprezam o texto e
s30 mais uma gramatica simplificada, com uma espécie de selegdo de textos exemplificativos e
extremamente didatizados ao final.

Diferentemente do que ocorre no Brasil, hd publicacdes, em outros paises, de métodos que
apresentam a lingua a partir dos textos documentados. Em dissertacdo de mestrado, Miotti (2006)
analisa os impactos da aplicagio do método Reading Latin’ em universidades do Estado de Sio
Paulo (USP, UNICAMP, UNESP), no Brasil, ¢ aponta alguns dos problemas da adogdo do método
para estudantes brasileiros, dada a inexisténcia, até aquele momento, de tradugéio para o portugués’.
Para ficarmos com apenas dois dos principais problemas, citamo-los aqui: i) dificuldade de acesso a
uma lingua classica por intermédio de uma lingua estrangeira; e ii) problemas de foco: énfase dada
no método a aspectos relevantes para o inglés e ndo significativos para o portugués, seguida da
situagdo inversa, a pouca énfase a aspectos de extrema importancia para falantes de nossa lingua’.
Em circulag@o também no Brasil, conforme dados de Quednau (2011), encontra-se o método Lingua
Latina per se illustrata, de Hans H. @Orberg. O material tem a vantagem de ser todo escrito em latim,
inclusive as li¢gdes gramaticais e a proposi¢do de tarefas. Contudo, o primeiro volume ¢ todo com-
posto por textos construidos ad hoc, para se aprender latim, e o segundo volume conta com textos
adaptados e j& proximos do original.

Detectada a demanda pela producdo de material didatico de latim para estudantes brasileiros, a
partir dos textos documentados na lingua e didaticamente pensado para o desenvolvimento da com-
peténcia leitora, o Programa Latinitas, sobre o qual tratamos aqui, busca se configurar como uma
alternativa possivel a pouca oferta, no Brasil, de boas produgdes publicadas com finalidade didatica.
Assim, o Programa objetivou a criacdo de materiais dessa natureza para a aprendizagem do latim e
para o entendimento de textos do periodo classico e de outras fases de uso do latim, materiais que
complementem as abordagens precedentes, levando-se em conta pressupostos da Linguistica Apli-
cada, apresentando orientacdes gramaticais a partir do texto e por géneros, e valorizando outros
recursos midiaticos, ao proporcionar espagcos complementares de aprendizagem, além do papel de
um livro.

promove o crescimento da presenca/oferta das linguas estrangeiras (latim, francés e inglés) em todas as séries do curso
secundario” (Almeida, 2012, pp.199-200). Evidentemente, esse incremento na oferta ndo correspondeu a um quadro de
professores qualificados para assumir a nova demanda, dai a alta produtividade de métodos no periodo. Por outro lado, a 1*
LDB brasileira (1961) deixa a cargo dos conselhos estaduais de educagdo a elei¢do das disciplinas de carater optativo, fican-
do ai de fora o latim, o que explica a drastica redugdo na oferta de novos materiais metodologicos.
3 Jones, P. V.; K. C. Sidwell. Reading Latin: grammar, vocabulary and exercises. 19 ed. Cambridge: Cambridge University
Press, 2005; e, dos mesmos autores: Reading Latin: text. 18 ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2005. O método,
em dois volumes, traz textos iniciais adaptados e, na sequéncia, estabelece uma gradagdo nas adaptagdes até se chegar ao
texto dito original.

Em 2012, o método foi traduzido para o portugués por um grupo de latinistas coordenado pelos professores Paulo Sérgio de
Vasconcellos e Isabella Tardin Cardoso (4dprendendo latim, Odysseus, 2012).
*A tradugdo brasileira adaptada do Reading Latin corrige evidentemente essas questdes.
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A escolha por uma proposta

A imprecisdo terminoldgica na area de ensino de linguas estrangeiras (ndo podemos deixar de assim
considerar o latim) tem levado, desde a década de 60, a proposi¢@o de uma defini¢do terminoldgica,
cujo consenso, a nosso ver, estd ainda longe de se estabelecer. Da obsessao pela busca do método
perfeito (Brown, 2001; Nunan, 1995; Prator, 1979; Leffa, 1998; Celce-Murcia, 2001; Richards &
Rodgers, 1986)°, a partir da segunda metade do século XX, a constatagio da impossibilidade de
sucesso nessa busca e & definigdo de um ecletismo na formatagio pedagégica’ (Larsen-Freeman,
2003; Duque, 2004; Brown, 2001 e 2002; Prahbu, 1990), do final da década de 90 até nossos dias,
o terreno ¢ ainda espinhoso.

Merecem destaque nesse processo de definicdo conceitual as propostas de Anthony (1963) e de
Richards & Rodgers (1986), cujos esquemas conceituais foram retomados para a estruturagdo do
Latinitas. Na elaboragdo do Programa Latinitas, consideramos o conceito de proposta metodoldgica,
pelas razdes que exporemos mais a frente. A conceituagdo que aqui apresentamos estd ancorada em
concordancias e complementacdes em relagdo aos modelos de Anthony e de Richards & Rodgers,
com uma anotagao critica ao chamado ecletismo. Levam-se em conta, entdo, trés niveis de concreti-
zagdo das intengdes educativas e se consideram os seguintes pontos:

= Se ha sempre uma concep¢do de ensino, de aprendizagem e de objeto de ensino em qual-

quer material didatico que se produz, considera-se abordagem como o termo basilar da
proposta ou um primeiro nivel de concretizagdo. A abordagem se define por um conjunto
de concepgdes advindas principalmente das teorias linguisticas, na definicdo de uma visao
de lingua e de linguagem, e das teorias psicologicas ou psicolinguisticas, na defini¢do de
uma concepgao dos processos de ensino e de aprendizagem.

= A materializagdo, chamada por Anthony de método e por Richards & Rodgers de design, é

o elemento mais fisico da proposta ou, em outras palavras, ¢ a sistematizacdo das intencdes
educativas ou um segundo nivel de concretizagao.

= Os procedimentos sdo os elementos mais interativos, mais pragmaticos ou um terceiro ni-

vel de concretizagao.
= Aceita-se a inexisténcia de um método perfeito e a possibilidade de um método mais
adequado (Duque, 2004 apud Vilaga, 2008, p.81).

= Nio se percebem grandes diferengas entre a proposta de Anthony e a de Richards e Rod-
gers, exceto na quebra de hierarquiza¢ao e na mudanca de nomenclatura, além de sutis di-
ferencas entre os conceitos de método (Anthony) e de design (Richards e Rodgers).

= O ecletismo generalizado e a confianga nos programas de formagdo de professores, inicial

ou em servico, podem redundar numa pedagogia das colagens, em que elementos ou ativi-
dades que se opdem pedagogicamente podem ser selecionados sem uma reflexdo profunda
sobre as concepgdes subjacentes a producdo desses materiais.

No esbogo que propomos, conforme se vé na figura 1, abaixo, praticamente se consideram ele-
mentos dos modelos anteriores, havendo, contudo, em relagdo a pedagogia eclética, um relativiza-
dor, representado pelas aberturas e fechamentos que apresentamos no esquema que se segue, razao
pela qual o nosso programa didatico aparece cunhado pela expressdo proposta metodologica. As-
sim, a nosso ver, admite-se, contrariamente ao que o ecletismo propde, a criagdo de um material
didatico, sob a forma de uma proposta composta por aberturas para complementagdes por parte do
professor, tendo em vista o contexto de sua sala de aula. Além disso, a proposta se centra apenas nos
niveis introdutdrio e intermediario, de forma que, na sequéncia do curso, o professor possa ampliar
seu leque de escolhas, atendendo a demandas especificas na formacao de seus alunos.

6 Conforme levantamento bibliografico de Vilaga (2008).

A proposta de uma pedagogia do ecletismo ¢ resultado do movimento da chamada era pés-método, movimento voltado para
a autonomia do professor na organizagio de suas propostas, para a valorizagido dos contextos, que ndo sido nunca os mesmos.
8 .

Cf. Vilaga (2008).
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Figura 1: Proposta metodologica Latinitas: leitura de textos em lingua latina

Fonte: Elaboracdo do autor, 2014.

Definindo uma abordagem
O tridngulo conceitual: ensino, aprendizagem, objeto de ensino

Quando elaboramos qualquer tipo de material didatico, imprimimos ao que fazemos, ainda que
inconscientemente, uma concepgao de aprendizagem, uma concepcao de ensino e uma concepgao
do objeto de ensino, elementos que formam o que se chama abordagem. Em outras palavras, a ela-
boracdo de um material didatico, decorrente de uma proposta metodoldgica, deve, naturalmente,
levar em conta trés macroaspectos relacionados a abordagem que se considera: como se aprende,
como se ensina e o que se ensina/aprende. O desafio a que nos propusemos diz respeito ao fato de
tentarmos tornar conscientes as nossas concepgdes em relagdo a esse tridngulo. Assim, ha que se
definir como concebemos cada uma dessas pontas que se amarram na proposta. E, entdo, a partir das
defini¢cdes conceituais decorrentes das areas ilustradas na figura 2, que o programa Latinitas tomou
forma, conforme demonstraremos mais a frente ¢ conforme a sua concretizagdo nos dois volumes
didéticos que estdo disponibilizados no site www.latinitasbrasil.org.
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Figura 2: Trindmio conceitual considerado na elaboragdo de propostas pedagogicas

Fonte: Elaboracdo do autor, 2014.

Uma concep¢do de APRENDIZAGEM

De acordo com os pressupostos tedricos que consideramos, a aprendizagem deve ser significativa
(Auzubel, 1968), ou seja, uma aprendizagem duradoura, porque as relagdes entre o conteudo a ser
aprendido e os conteudos prévios do aprendiz ndo sdo arbitrarias. Assim, quando um conteido novo
se incorpora as estruturas de conhecimento do estudante, mediante a criagdo de vinculos ndo arbi-
trarios com seu conhecimento prévio, chamamos esse processo de constru¢do de uma aprendizagem
significativa, em oposi¢do ao tipo de aprendizagem mecanica e desvinculada das estruturas de con-
hecimento do estudante, geralmente conhecida como aprendizagem repetitiva. Ao assumirmos uma
concepcao de aprendizagem significativa, estamos automaticamente considerando pressupostos de
boa parte das teorias cognitivistas e das teorias construtivistas de aprendizagem, segundo as quais a
aprendizagem ocorre pelo enfrentamento de conflitos cognitivos (Piaget, 1950) que promovam
desequilibrios em dire¢do a reequilibragéo, mediante atividades e ajudas estruturadas.”

Uma concepg¢do de ENSINO

Numa proposta problematizadora para a aprendizagem, o ensino diz respeito a um conjunto de es-
tratégias, didaticamente pensadas, de forma a permitir que a aprendizagem, conforme é concebida,
ocorra. Trata-se, pois, de estratégias de criacdo de desafios alcancaveis, devidamente hierarquiza-
dos. Nessa perspectiva, ensinar €, pois, criar zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1896-

' A bibliografia referente as teorias cognitivistas da aprendizagem ¢ ampla. Deixamos aqui registradas as principais obras tradu-
zidas para o portugués e de grande divulgagio: COLL, César et al. 2006. O construtivismo na sala de aula. Sio Paulo: Atica.
PIAGET, Jean. 1977. O desenvolvimento do pensamento: equilibracdo das estruturas cognitivas. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote. VYGOTSKY, Lev Semenovitch. 2000. 4 formagdo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes. AUSUBEL, D. P.
1982. 4 aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sao Paulo: Moraes. COLL, César. 2007. Psicologia e Curriculo:
uma aproximagdo psicopedagogica a elaboragéo do curriculo escolar. Sio Paulo: Atica. PIAGET, Jean. 1997. O didlogo com a
crianga e o desenvolvimento do raciocinio. Sao Paulo: Scipione. Para verificar os usos de teorias cognitivistas, construtivistas e
sociointeracionistas em propostas para a aprendizagem do latim, sugerimos a leitura de Alcalde-Diosdado Gémez (2011).
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1934)'" ¢ nelas intervir, ou seja, ir criando situagdes-problema, diante das quais e mediante as ajudas
necessarias (o professor, os colegas, o livro) os alunos constroem aprendizagens significativas.

Pensando na aprendizagem de uma lingua antiga, o ensino deve se preocupar em permitir, por
problemas e com suportes, a leitura cada vez mais autbnoma de textos. Numa abordagem textual,
por exemplo, o problema com que o aluno se depara é, em geral, a apresentacdo de um texto para
leitura (ou para versdo para o portugués), desde a primeira licdo, cujos suportes se encontram em
vocabularios preparados ad hoc e em hierarquizagdo gramatical adequada ao nivel dos alunos e as
demandas dos textos, além, € claro, da observancia aos dados apresentados por estudos de frequén-
cia, conforme veremos.

No trabalho de elaboragdo de materiais para o ensino, um dos conceitos fundamentais ¢ o de
transposicdo didatica (Chevallard, 1991). Quando um determinado campo de conhecimento se con-
verte em objeto de ensino, sofre, naturalmente, um processo de simplificagdes, em maior ou menor
grau, a depender do nivel de desenvolvimento dos sujeitos aprendizes a quem se direciona aquele
ensino. Essas simplificagdes, ou explicagdes provisorias, t€m como objetivo construir aproximagdes a
ponto de tornar o objeto do conhecimento possivel de ser compreendido a um nao especialista.

Miotti (2006), ao discutir problemas do ensino de latim, aponta alguns dos modos de configu-
racdo de uma transposi¢do didatica desfiguradora da lingua. Para ela, algumas abordagens privile-
giam a exposicdo metalinguistica, a tradu¢do de enunciados descontextualizados, a disposi¢do de
frases latinas na ordem direta, o apelo & memorizagdo mecanica. Dessa forma, “essa concepgdo
interfere sensivelmente em dois eixos vitais, profundamente interligados quando o assunto é o en-
sino de linguas cléssicas: o aproveitamento e o estimulo do aluno” (Miotti, 2006, p.15).

Nesse trabalho de transposi¢do didatica do latim, Faria (1959, p.182), admitindo a simplificagdo
de textos, para que atendam as necessidades dos alunos iniciantes, em nota, adverte ao professor que,
com cautela, se limite a suprimir termos da oragao e até mesmo ora¢des que apresentem maior dificul-
dade. Nao admite, contudo, que se substituam construgdes ou que se altere a ordem das palavras para
facilitar a compreensdo. E, em seguida, condena a pratica de uso isolado de frases soltas, sem um sen-
tido explicito que ligue umas as outras. Sugere, pois, que o trecho escolhido “encerre um assunto com-
pleto, que podera ser um pequeno episoédio, uma descri¢do, uma fabula, etc” (Faria, 1959, p.183).

Uma concepg¢do de OBJETO DE ENSINO

Considerando que o latim ndo ¢ mais uma lingua de falantes nativos e que seu uso € restrito a de-
terminadas situagdes, o objeto de ensino /ingua latina é basicamente o que se registra nos textos que
nos legou a tradi¢do. Por outro lado, as atividades de uso oral da lingua ou as de escrita de pequenas
composi¢des podem contribuir para o desenvolvimento de uma leitura mais fluente, razdo pela qual
muitos métodos apresentam esses tipos de atividades."'

A consideragdo de que o texto deve ser a base para o trabalho com o latim néo é nova, apesar de
os métodos publicados nem sempre levarem em consideragdo esse principio. Em geral, os textos,
quando utilizados, ou sdo inicialmente bem adaptados ou s6 aparecem depois da exploracdo de
questdes gramaticais essenciais. Nobrega (1962), por exemplo, assim defende a abordagem textual:
“Torna-se absolutamente necessario que os exercicios de leitura se fagam desde a primeira aula,
através de textos faceis e de dificuldade gradativa” (p.135). Contudo, o proprio autor, ao descrever a
conducdo didatica do trabalho com a disciplina, apresenta uma abordagem gramatical assumida para
o primeiro ano do curso, numa espécie de preparagdo minima para os textos, que, supostamente,
irdo aparecer nos anos subsequentes.

A obra de Vygotsky nos tornara conhecida sobretudo a partir dos anos 60. Utilizamos as seguintes edi¢des em portugués:
VYGOTSKY, L. S. 1978. Mind in Society. The development of higher psychological process. Cambridge MA: Harvard
University Press; VYGOTSKY, Lev Semenovitch. 2000. 4 formagado social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes.

Nas versdes iniciais dos materiais do Latinitas, por exemplo, ndo foram considerados esses tipos de atividades. A versao
mais atual do material experimenta, contudo, o uso de atividades orais e escritas em latim.
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Facil é, entdo, observar que nem sempre o trabalho com os textos desde o principio ¢ levado em
conta, ainda que o autor do material o considere como pertencente a uma abordagem textual. Um
dos problemas cruciais, entdo, na preparacdo de qualquer material didatico para a aprendizagem de
uma lingua, especialmente uma lingua antiga, ¢ a selegdo dos textos das primeiras unidades didati-
cas. Ou nos vemos com a necessidade de adaptar textos para atender aos niveis dos alunos iniciantes
ou temos que apresentar textos “originais” ja traduzidos no principio, com o objetivo de focarmos os
aspectos gramaticais essenciais, para, depois, passarmos a textos sem traducdo, mas com mediagdes
de naturezas diferentes no vocabulario.

Assim, costumam ser considerados como pontos complexos para a elaboragdo de materiais
didéticos para a aprendizagem de linguas: a hierarquiza¢do dos contetidos gramaticais e a aquisi¢do
do vocabulério, a constru¢do de um repertorio lexical suficiente para o enfrentamento dos textos que
se seguirdo, uns mais outros menos extensos. Nesse sentido, pesquisas na area de Lexicometria tém
se mostrado de grande utilidade, conforme veremos a seguir.

Estudos estatisticos tém se concentrado na medi¢do da ocorréncia de determinados elementos
lexicais em corpora textuais mais ou menos amplos, de forma a possibilitar uma melhor selecdo de
textos ou uma melhor distribui¢do dos contetidos gramaticais numa proposta metodoloégica. Nas
abordagens conhecidas como reading method, como ¢ o caso do Latinitas e de abordagens consa-
gradas, como o Reading Latin, tem sido considerado importante o estudo do vocabulario e sua se-
lec@o por indice de frequéncia, conforme explica Alcalde-Diosdado Goémez: “Em latim e grego,
temos, também, a vantagem de que o corpus lexical esta praticamente estagnado. Assim, o manejo
de um léxico que pertence as palavras mais frequentes da lingua supde que seu uso passivo (de
interpretacdo) e ativo (de produgdo) ¢ altamente rentavel.” (Alcalde-Diosdado Gomez, 2011, p.11,
tradug@o nossa).

As estratégias pedagogicas que levam em conta essas informagdes estatisticas consideram uma
selecdo de textos através dos quais se propde uma progressao na indicacao de palavras que os alunos
precisam reconhecer. Evidentemente, deve constar nos procedimentos para a aquisi¢do do vocabula-
rio uma série de numerosos exercicios cujo foco seja a aprendizagem do significado das palavras
(Alcalde-Diosdado Goméz, 2011, p.11).

Destacamos aqui alguns desses trabalhos cujos resultados foram levados em conta na defini¢do
de uma sequéncia gramatical e na selegdo dos textos para o Latinitas: The frequency of Latin words
and their endings (Paul B. Diederich, 1939); Vocabulaire de base du latin (M. Mathy, 1952); 4
frequency dictionary of Latin words (David Dixon Gardner, 1971); Lexique de base latin (S. Go-
vaerts; J. Denooz, 1974); Dictionnaire frequentiel et index inverse de la langue latine (L. Delatte et
al., 1981); Les mots latins: les 2.500 mots et constructions de base du latin (M.—L. Podvin, 1981);
Latin vocabulary: high-frequency Latin word-forms (sob a responsabilidade de Claude Pavur, 1997-
2009); Nouveau lexique fréquentiel de latin (Joseph Denooz, 2010).

Nesses trabalhos, em geral, consideram-se autores de diversos periodos e autores que utilizam
diferentes formas do trabalho com a linguagem (prosa e poesia, por exemplo). A contagem de Die-
derich (1939), por exemplo, ¢ baseada em 201.158 palavras, numa selecdo feita a partir de trés anto-
logias de textos de autores de prosa e poesia (do latim antigo ao medieval). Diederich afirma que o
vocabulario basico levantado permite que o leitor reconheca cerca de 83,6% do vocabulario dessas
antologias, de que se excluem nomes proprios e certas palavras da literatura medieval. O Lexique de
base latin (Govaerts; Denooz, 1974), em sua segunda edi¢do, conta com 323.085 ocorréncias
(187.265 a mais que a primeira edi¢do). Na segunda edi¢do, acresceram-se novos autores, mantendo
a selec@o entre os classicos, mas, de acordo com Govaerts ¢ Denooz, no prefacio a segunda edigao:
“Curiosamente, esse aumento nao resultou em alteragdes na estrutura do 1éxico de base: isso mostra
a notavel estabilidade das bases da lingua”. (Govaerts; Denooz, 1974, s/p.)

Em relagdo a contagem de Diedrich (1939), o levantamento do Laboratoire d’analyse statisti-
que des langues anciennes da Universidade de Lieége (Dictionnaire fréquentiel et index inverse de la
langue latine), sob cargo também de Govaerts e Denooz e com a inclusdo de Dellate e Evrard, ape-
sar de ndo se mostrar tdo amplo na quantidade de autores selecionados, ja que se trata apenas de
autores do periodo classico, apresenta uma maior amplitude de dados: o conjunto monumental cobre
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794.662 ocorréncias, agrupadas sob 13.077 lemas diferentes, sendo 582.411 ocorréncias em obras
em prosa e 212.251 em obras poéticas.

Nas abordagens chamadas reading methods, o estudo do vocabulério, conforme vimos, € a sua
selecdo por indice de frequéncia, resultam uteis para a elaboragdo de propostas metodoldgicas, pois
ajudam na dificil tarefa de sele¢do dos textos e na elaboracdo de atividades que promovam o recon-
hecimento das palavras mais ocorrentes. A ideia do uso desses levantamentos na elaboracdo didatica
¢ no sentido de tornar o estudante habil para compreender o maior numero possivel de palavras na
leitura dos textos. Por outro lado, certos levantamentos indicam os casos mais ocorrentes, as decli-
nagdes mais produtivas nos textos, os tempos e modos verbais mais utilizados, elementos cujo con-
hecimento antecipado pelo professor que elabora propostas didaticas pode ser de grande utilidade na
hierarquizagdo dos conteudos gramaticais. Em outras palavras, uma abordagem coerente com a
frequéncia de palavras e de elementos gramaticais se centrard mais na utilidade que certas cons-
trugdes gramaticais representam na leitura dos textos do que na sequéncia de conteudos que as gra-
maticas tradicionalmente apresentam.

A titulo de exemplo, apresentamos algumas tabelas do Dictionnaire fréquentiel et index inverse
de la langue latine, observando os elementos gramaticais mais ocorrentes.

Tabela 1: Tabela de distribui¢do de ocorréncias de substantivos pelas declinagdes do Dictionnaire
fréquentiel et index inverse de la langue latine

TOTAL PROSA POESIA
1* declinagdo 39.480 27.176 12.304
2% declinagdo 75.965 55.215 20.750
3% declinagdo 86.882 61.428 25.454
4?* declinagdo 12.899 9.087 3.812
5* declinagdo 7.119 5.973 1.146
Anomalos 2.367 1.318 1.049
Declinagdo grega 5.540 1.455 4.085
TOTAIS 230.252 161.652 68.600

Fonte: Informagdo traduzida do “Dictionnaire frequentiel et index inverse de la langue latine”, L.
Delatte et al., 1981.

A Tabela de distribui¢do das ocorréncias de substantivos pelas declina¢oes apresenta uma
maior ocorréncia de substantivos da 3* e 2* declinagdes, tanto nos autores de prosa, quanto nos de
poesia. Nesse sentido, evitando-se os estranhos textos preparados ad hoc, ou seja, os textos com
foco na ordem das declinagdes, da 1* a 5% a preferéncia poderia ser pela apresentacdo geral das
declinagdes, ainda que, aos poucos, 0s aspectos especificos de cada uma possam ser tratados sepa-
radamente. No trabalho inicial com os casos, poderia ser dada énfase também aos mais ocorrentes
nos levantamentos: o acusativo, seguido do ablativo e do nominativo.

Em relacdo aos tempos verbais, conforme se vé na Tabelas de distribui¢do das formas verbais
pelos modos e tempos — prosa e poesia, os dados mostram uma maior ocorréncia dos tempos pre-
sente e pretérito perfeito do indicativo. Os futuros sdo menos frequentes. Em relacdo aos modos, o
indicativo ¢ de longe o mais ocorrente. Nesse sentido, diferentemente da forma como as gramaticas
costumam apresentar os verbos, torna-se util apresentar, desde o principio, as formagdes do infectum
e do perfectum. Da mesma forma, o quanto antes devem ser apresentadas as formas irregulares e as
passivas e depoentes (Alcalde-Diosdado Goméz, 2011).

Tabela 2: Tabela de distribuicdo de formas verbais pelos modos e tempos: PROSA

Indica- Impera- Subjun- Participio Adjetivo Gerun- Infinitivo Supino Supino
tivo tivo tivo verbal divo 1 11
Presente 34835 1586 9426 5744 - - 18304 - -
Imperfeito 6562 - 7444 - - - - - -
Futuro 4155 43 89 1062 - - 960 - -
Perfeito 16130 - 1687 11634 - - 3131 - -
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Mais-que- 3335 - 2070 - - - - _ _
perfeito 991 - 67 - - - - - _
Futuro anterior 9 - 20 - - _ 7 _ _
-us fui 21 - 4 - - - _ _ _
-us fueram 22 - - - - - 34 - _
-us fuero

TOTAIS 66060 1629 20807 18440 3382 1350 22436 54 71

Fonte: Informagdo traduzida do “Dictionnaire frequentiel et index inverse de la langue latine”, L.
Delatte et al., 1981

Tabela 3: Tabela de distribuicdo de formas verbais pelos modos e tempos: POESIA

Indica-tivo Impera- Subjun- Participio Adjetivo Gerun- Infinitivo Supino I Supino

tivo tivo verbal divo 11
Presente 15.257 2.728 4.131 2.940 - - 4.459 - -
Imperfeito 934 - 765 - - - - -
Futuro 2.770 83 46 210 - - 44 - -
Perfeito 5.929 - 292 5.268 - - 548 - -
Mais-que- 383 - 153 - - - - - -
perfeito 207 - 9 - - - - - -
Futuro anterior 5 - 3 - - - - - -
-us fui 10 - 11 - - - - - -
-us fueram 6 - - - - - - - -
-us fuero
TOTAIS 25.501 2.811 5.410 8.418 445 168 5.051 13 24

Fonte: Informagdo traduzida do “Dictionnaire frequentiel et index inverse de la langue latine”, L.
Delatte et al., 1981

Outras tabelas podem nos auxiliar na selegdo de textos para a prioriza¢do de conteudos gramati-
cais relacionados a outras classes de palavras'”.

Diante dos resultados desses trabalhos estatisticos, nossa proposta tem considerado algumas
premissas:

1. A selecdo dos textos pode ocorrer por critérios estatisticos;

2. Os textos iniciais de um curso podem ser levemente adaptados para que o aluno tenha aces-
so inicial as principais caracteristicas da lingua e possa ir, gradualmente, lendo-os numa
hierarquia que vai dos adaptados até os “originais”;

3. Diferentemente de outras abordagens, propomos que a chegada aos textos ditos originais
ocorra o mais cedo possivel, de forma que os alunos possam encarar esses textos sem notar
avancos consideraveis de nivel.

4. Para reduzir a incidéncia de alteracdes nos textos iniciais, consideramos a sele¢do de textos
a partir dos casos mais ocorrentes e dos tempos verbais mais produtivos;

5. A ordem de apresentacdo gramatical obedece a 1dgica dos textos e a critérios estatisticos e
ndo a estrutura tradicional das gramaéticas.

A inser¢do de estudos estatisticos que apresentam um recorte mais amplo para o levantamento
(como € o caso do estudo de Diederich, 1939) merece atencdo, ja que ndo somos favoraveis ao uso
apenas de autores de um s6 periodo da literatura latina na proposta. Centrar a sele¢do textual em
apenas um periodo da historia da lingua, o periodo classico, por exemplo, é ensinar, via curriculo
oculto”, que a lingua latina “morreu” ap6s o século I d.C. Para evitar que os alunos tenham essa
compreensdo erronea, ¢ necessario que se considerem usos posteriores ao periodo classico. A se-
lecdo dos textos, entdo, devera contemplar diversos periodos de uso do latim. O repertdrio lexical a

12 . . P . .. g g . ~ .
Além da frequéncia, avaliada como o mais importante critério, outros critérios, como dispersdo e nuclearidade, podem ser
conferidos em Santiago Angel (1998, 2001).

13 , , . . . . . A .
Curriculo oculto é uma terminologia da Pedagogia para se referir ao que os professores ensinam sem a consciéncia de
estar ensinando.
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ser tomado como pardmetro deverd ser, também, aquele que apresenta uma sele¢do de autores e
obras mais abrangente.

Em resumo, poderiamos dizer que o objeto de ensino /ingua latina para o Programa Latinitas, de
acordo com os pressupostos apresentados aqui, se refere: a lingua presente nos textos; aos textos como
fruto de uma cultura ou de diferentes culturas, se se consideram os diversos tempos em que o latim foi
e ¢ utilizado; ao latim como uma lingua ndo apenas classica; ao latim como uma lingua a ser lida, o
que implica o uso consciente de estratégias que permitam a autonomia na leitura dos textos.

Introduzindo o Programa Latinitas

Quando pensamos na elabora¢do do Latinitas, pretendiamos levar em conta aspectos que sdo con-
sensuais atualmente em relacdo ao trabalho com o ensino de linguas. Os principais deles dizem
respeito a importancia de se partir dos textos e de se considerar esses textos como fruto de uma
cultura. Dai nossa escolha por organizar as unidades do curso por géneros textuais, de forma a abor-
dar a lingua sem deixar de fora alguns elementos discursivos interessantes para o entendimento do
texto e do contexto em que fora produzido.

A estrutura do Latinitas

O Programa Latinitas ¢ estruturado da seguinte forma:
A. Dois volumes de material impresso, no formato livro:
Volume 1: fabulas mitologicas, fabulas esopicas, epigramas, epistolas
Volume 2: elegias, poesia épica, odes
B. Um ambiente virtual considerado complementar a abordagem utilizada em sala: o site
www.latinitasbrasil.org

No primeiro volume elaborado, o volume vermelho, uma espécie de introdugdo ao estudo da
lingua latina, trabalhamos com trés géneros considerados menores: a fdbula, o epigrama e a episto-
la. Evidentemente, essas escolhas nao foram desprovidas de reflex@o. Sdo géneros que, tendo sobre-
vivido até nossos tempos, permitem uma aproximagdo ao universo de experiéncias leitoras do aluno
de hoje. Sao, também, géneros que, pela sua extensdo e caracteristicas temdticas, permitem poucas
adaptagdes para a aprendizagem do latim por um aluno iniciante.

No segundo volume, o volume azul, detalham-se os aspectos gramaticais mais complexos da
lingua e propdem-se, para a continuidade do estudo do latim, outros géneros que, por sua natureza,
apresentam construgdes mais complexas: a elegia, a poesia épica e a ode.

Nossa proposta ¢, pois, cobrir em dois volumes de material os aspectos essenciais da lingua que
permitam ao aluno um acesso razoavel ao texto em latim e a continuag@o de seus estudos em disci-
plinas mais avangadas. Ao trabalhar com os dois volumes, os alunos terdo a oportunidade de acessar
as principais caracteristicas gramaticais do latim, com habilidade para a leitura mediada de textos na
lingua. Além disso, a abordagem também prevé a constru¢do de competéncias para continuar apren-
dendo, de modo que o aluno, ao término do curso, ao se deparar com determinados aspectos novos
da lingua, possa dispor de meios para acessar gramaticas e dicionarios e assegurar o entendimento
desses novos aspectos.

A proposta dos dois volumes de material impresso também busca ndo se esgotar em si mesma.
Nesse sentido, reduzimos a quantidade de exercicios gramaticais da abordagem, principalmente
aqueles cujos objetivos se direcionam a aquisi¢do de competéncias outras que ndo a da leitura. Mui-
tos desses exercicios exigem uma quantidade razoavel de horas-aula (e manutencao de horas-aula de
latim no curriculo ainda é motivo de muita polémica) e seriam mais Uteis para um periodo em que se
falava latim e se escrevia em latim. Os principais exercicios propostos, entdo, sdo exercicios de
leitura, interpretagcdo e de versdo para o portugués. Durante o processo de aplicagdo do material,
contudo, sentimos a necessidade de inser¢@o de atividades rapidas envolvendo aspectos gramaticais,
com vistas a sistematiza¢do de alguns conhecimentos pelos alunos. Da mesma forma, reconhecendo
que as atividades de escrever em latim e as de responder em latim so uteis para a internalizagdo dos
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fatos da lingua e, portanto, para uma melhor competéncia de leitura, o material passou a apresentar,
numa versdo mais atual, atividades dessa natureza. Outros exercicios complementares poderdo ser
elaborados oportunamente para ficarem disponiveis no site www.latinitasbrasil.org, permitindo que
sejam inseridos exercicios novos periodicamente, sem os custos de reedi¢gdes e de atualizagdes de
uma obra em papel. E uma forma também de dar liberdade ao professor para selecionar seus exer-
cicios extraordinarios ou de escolher no site aqueles que julgar mais necessarios para a sua turma.
No site, também serdo disponibilizadas apresenta¢des de cada unidade do livro, de forma que quem
quer que desejar aprender a lingua em contexto extra-académico encontrard material de suporte.

Didaticamente, além do que ja se exp0s, fizemos algumas escolhas, que podem ser resumidas
nas afirmagdes que se seguem.

Em cada unidade, apresenta-se um texto (inicialmente adaptado)'* e, no vocabulério, didatizam-se
as palavras, atribuindo-lhes significados e, inicialmente, sua fungdo sintatica, além de serem didatiza-
das, quando necessario, certas constru¢cdes mais complexas ou que mobilizem conhecimentos a serem
construidos posteriormente. Aqui, o conceito de didatizagdo se refere a tornar uma palavra ou cons-
trugdo acessivel pela indicacdo de seu significado e de sua fungdo sintatica. Assim, essa didatizagdo
externa ao texto permitiu que, a partir da unidade quatro do volume I, ndo fosse mais necessario nen-
hum tipo de adaptacdo textual. Na primeira unidade textual, ainda que os alunos ndo tenham conheci-
mento de elementos gramaticais do latim, a eles ¢ indicado um texto para leitura, antes mesmo de
qualquer discussdo de nogdes gramaticais. O vocabulario tem, entdo e inicialmente, a fungdo de, além
de atribuir sentidos, explicitar aspectos gramaticais que permitam a leitura. Nas demais ligdes, cada
texto traz elementos gramaticais ja conhecidos pelos alunos e novos elementos que se converterdo em
objeto de estudo na propria unidade ou nas unidades subsequentes. Assim, ao iniciar o trabalho com
um texto novo de uma unidade, o aluno deve ter a no¢do do funcionamento da proposta, pois cada
unidade traz um conjunto de aspectos gramaticais ja conhecidos, vistos nas unidades anteriores, e
introduz novos conteudos, todos devidamente didatizados no vocabulario, de acordo com as suas ca-
racteristicas especiais de que tratamos. Alguns desses aspectos gramaticais novos e didatizados irdo se
converter em objeto de aprendizagem e constardo nas anotagoes gramaticais. Outros continuardo
sendo didatizados até que, em li¢do posterior, se convertam em objeto de estudo.

A expectativa, confirmada nos processos de testagem do material"’, é no sentido de que os alu-
nos, diante de um novo texto, articulem os conhecimentos ja construidos e lidem com o vocabulario
para resolver os problemas novos que um novo texto traz. Em seguida, apds entender o texto com o
auxilio do vocabulario, as anotagdes gramaticais dao conta de sistematizar os aspectos novos vistos.
Nas anota¢des gramaticais que se seguem a cada texto, nao sdo priorizadas as particularidades, mui-
tas delas fruto de alteragdes que podem ser explicadas por meio da morfologia historica'®. Optou-se,
entdo, pelo trabalho com a gramatica que se apresenta no texto, preferencialmente. As particularida-
des aparecem discutidas a medida que venham a ocorrer em textos mais a frente.

Como a producdo de um material didatico implica certas escolhas, centramos a sele¢do textual
no que chamamos de cléssicos latinos, embora tenhamos inseridos autores de outros periodos em
secdes especificas do material didatico.

" Na perspectiva que estamos defendendo, sugerimos que se parta preferencialmente de textos ndo adaptados e admitimos,
apenas quando muito necessario e devido a extensdo de alguns géneros, a apresentagdo de trechos, sempre com a indicagdo
do contexto geral da obra.

' Diante do problema que tomavamos para nos, o da configuragdo de uma proposta metodoldgica para o ensino e a aprendi-
zagem do latim, tinhamos duas direcdes a seguir: ou elaborar previamente todo o material, aplicando-o, em seguida, as
turmas que o experimentariam, ou elabora-lo a medida que ia sendo aplicado, corrigindo rumos imediatamente. Evidente-
mente, a escolha pela segunda op¢ao se mostrou mais atraente. Feita a escolha, organizamos duas turmas para a testagem:
uma de professores da propria universidade, interessados em retomar seus estudos de latim, e uma turma de alunos.

e Contudo, dado o carater introdutério de um curso de aquisi¢do da lingua, alguns aspectos da morfologia histérica apare-
cem sob forma de nota. Os alunos dos cursos de Letras Classicas da Universidade Federal da Bahia (Brasil) contam, em seus
curriculos, com disciplina para aprofundamento da morfologia histérica latina, depois, portanto, de ja terem construido as
bases para o entendimento da lingua.
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A estrutura do material impresso

O programa Latinitas, conforme dissemos, conta com dois volumes de materiais impressos e um site
(www.latinitasbrasil.org) como forma de complementagdo da abordagem em papel. Os dois volu-
mes do Latinitas, com uma sequenciacdo de contetidos pensada didaticamente, destinam-se a um
curso de latim de um periodo de um ano e meio a dois anos de trabalho (com 04 horas semanais).

Um esbogo da proposta didatica, embasada pelas teorias que foram apresentadas neste trabalho,
contempla as seguintes partes (com variagdes, nas partes introdutorias, entre o volume I e o volume
II do Latinitas):

PARTE UM
a) Unidade A: uma unidade que apresenta aspectos historicos da lingua e da literatura latinas
e que aborda a formacdo das linguas roméanicas a partir do chamado latim vulgar. Aqui
também se define a modalidade da lingua que serd estudada: o latim classico. A unidade
estabelece ainda que textos de autores de outros periodos aparecerdo em secdes especificas.

b) Unidade B: uma abordagem sobre aspectos da prontncia latina, em que estabelecemos a

pronuncia que iremos adotar e indicamos atividades de escuta e prontincia disponiveis no site.
PARTE DOIS
a) 10 unidades didaticas estruturadas para a aquisicdo da lingua a partir de textos (vide
modelos dessas unidades no site www.latinitasbrasil.org).
PARTE TRES
a) LENDO...: Apresenta uma seleg¢do de textos para leitura por parte do aluno ou para trabalhos
solicitados pelo professor. Para a versdo de publicagdo do material a se¢do contard com peque-
nas notas explicativas. Por enquanto, a mediagao de leitura se dé pela presenga de ilustragdes.
PARTE QUATRO
a) Apéndice, com alguns aspectos gramaticais que exigem mais tempo para a aprendizagem,
como os verbos irregulares e o sistema pronominal.
b) Vocabulario geral, com as palavras que apareceram em todos os textos e em todas as li¢des.
¢) Vocabulario por ordem de frequéncia.
d) Referéncias.

No site, entre outros recursos para a sua aprendizagem, o aluno tem acesso a tradugdes de estu-
do dos textos trabalhados em cada unidade, em apresentacdes que facilitam a sua compreensao do
texto, e terd acesso também a material para o trabalho de escuta e de pronuncia. Conforme disse-
mos, exercicios complementares ou optativos poderdo ser disponibilizados, futuramente, para serem
feitos ao término de cada unidade.

Palavras finais

Em relagdo ao processo de elaboracdo dos materiais didaticos, nos parece inovadora a forma com
que a elaboragdo e a testagem do Latinitas ocorreram. Em geral, os materiais didaticos s&o produ-
zidos aprioristicamente e, somente depois de concebidos e elaborados, sdo conduzidos a experimen-
tagdo. Alterar essa logica se mostrou extremamente Util, ndo somente por termos tido a oportunidade
de promover alteragdes no material 4 medida que ia sendo aplicado, mas por permitir a participacdo
dos sujeitos envolvidos no proprio processo de elaboracdo. Cientes todos da forma escolhida para a
confeccdo do material, com o sentimento de pertencimento ao processo, ndo tardaram a oferecer
seus feedbacks espontaneamente, além de terem contribuido ao final da aplicacdo do material, me-
diante registros avaliativos em questionarios. Apesar de termos bem definidas certas questoes pré-
vias da concepgdo do material, as varias versoes a que chegamos nos lembram da importancia dos
professores e alunos no processo.

Quando iniciamos a elaboragdo e, juntamente, a aplicagdo do material, tinhamos o desejo de ofe-
recer aos interessados no estudo do latim um produto didatico moderno e atraente, uma possivel alter-
nativa brasileira aos bem sucedidos “métodos” estrangeiros em uso no pais. A clareza quanto a algu-
mas questdes nos tem feito perceber um bom resultado na aprendizagem do latim por nossos alunos:

26



AMARANTE: LATINITAS, LEITURA DE TEXTOS EM LINGUA LATINA

v" Uma concepgdo de aprendizagem por problemas (Piaget, 1950) e de aprendizagem
significativa (Auzubel, 1968).

O ensino por meio da criagdo de zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1978).
Uma transposic¢ao didatica (Chevallard, 1991) que busca levar a autonomia do aprendiz.
Uma concepg¢do ampla do objeto de ensino do latim: a lingua dos textos; os textos a
partir dos géneros, entendidos como fruto de culturas; o latim como uma lingua ndo
apenas classica.

v' A apresentag¢do, apenas no inicio do curso, de textos levemente adaptados, para que o
aluno tenha acesso inicial as principais caracteristicas da lingua e possa ir, gradual-
mente, lendo-os numa hierarquia que vai dos adaptados até os “originais”.

v Diferentemente de outras propostas, a chegada aos textos ditos originais ocorre o mais
cedo possivel, de forma que os alunos possam encarar esses textos sem notar avangos
consideraveis de nivel.

v' Para reduzir a incidéncia de alteragdes nos textos iniciais, a proposta levou em conta:
i) a selecdo de textos que sdo originalmente de elaboragdo mais simples; ii) a selegdo
de textos a partir dos casos mais ocorrentes € dos tempos verbais mais produtivos.

v' A ordem de apresentagdo gramatical obedece a 16gica dos textos € a critérios estatisti-
cos e ndo a estrutura tradicional das gramaticas.

v' As atividades optativas estdo fora da parte impressa da abordagem, dando liberdade
ao professor para elaborar seus proprios exercicios ou selecionar os que o site do Pro-
grama oferecera.

v' A proposta contempla apenas os niveis introdutdrio e intermediario de estudo da lin-
gua, permitindo que, no nivel avancado, o professor possa complementar a abordagem
considerando as demandas especificas dos alunos.

Evidentemente, o material didatico proposto ainda ndo ¢ definitivo, e desconhecemos qual pro-
duto dessa natureza o seja. Depois de umas tantas versdes, o material continua em testagem na Uni-
versidade Federal da Bahia e na Universidade Federal de Sergipe, e as alteragdes promovidas tém
alcangado o efeito desejado.

Nesse periodo de ensino de latim em que vivemos, que, em nossa tese de doutorado, a partir de
Mattos (1958), chamamos de “periodo heroico” redivivo do latim no Brasil, esperamos estar dando,
com a futura publicacdo do material de que tratamos aqui, a nossa contribui¢do para o desenvolvi-
mento dos estudos cldssicos entre nos.
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