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ABSTRACT

This article proposes the approach of an approach centered on the approach of
the approach as ICT tools to facilitate the teaching-learning of PLE to Spanish
visually impaired. Given the introductory, panoramic and clearly accessible nature

PLE and nature of this work, the reader will be able to have a direct and scientific

ONCE understanding of the educational world to educate the perfected visual.

Typhlotechnological The work methodology used was quantitative and qualitative supported by

Blind relevant bibliography, the work methodology used was researched through
interviews with directors, professors, professors and relevant students; surgeries
and internships in rehabilitation centers for blind and visually impaired people.
After some analyzes and interviews carried out by some results and
methodologies after applied to different students in rehabilitation centers and for
the last time made the analysis. Some were also used in PLE groups outside of
rehabilitation centers.

PALABRAS CLAVE RESUMEN

Multissensorial Este artigo pretende mostrar e propor adaptagées metodologias centradas

Ensino-aprendizagem
TIC

PLE

ONCE
Tiflotecnoldgico
Cegos

na abordagem comunicativa, usando metodologias ativas e as ferramentas TIC
para facilitar o ensino-aprendizagem de PLE a deficientes visuais espanhdis.
Dada a natureza e indole de cardter introdutério, panordmico, sistemdtico e
claramente diddtico deste trabalho, o leitor poderd ter uma compreensdo direta e
cientifica do mundo educativo que rodeia o educando deficiente visual.

A metodologia utilizada neste trabalho foi quantitativa e qualitativa, a
abordagem foi respaldada em bibliografia pertinente e em dados empiricos
coletados pela pesquisadora por meio de entrevistas com diretores,
coordenadores, docentes. Apos as observagées e entrevistas foram
desenvolvidas e adaptadas algumas metodologias para apds serem
aplicadas aos alunos dos distintos centros de reabilitagdo e por ultimo foi
feita a andlise dos resultados obtidos. Algumas atividades também foram
utilizadas em grupos de PLE fora dos centros de reabilitacdo.
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1. O cédigo braile e os meios tiflotecnoldégicos® no ensino de PLE.

omo se sabe, os seres humanos tém cinco érgios sensoriais: a visao, a audi¢do, o olfato, o tato e o paladar; a

visdo é responsavel por 80% dessa percepc¢ao sensorial, os 20% restantes sendo distribuidos pelos outros

canais perceptivos (Pelechano et al. 1995; Vallés, 2000). No caso da pessoa cega, a percep¢do de mundo est3,
portanto, reduzida a 20%. Este trabalho pretende apresentar aos docentes meios que permitam a exploracdo e a
potencializagao dos outros quatro 6rgaos sensoriais do discente cego.

Este trabalho terd como base as ideias de Mantoan (2003, pp. 13-24): “E necessario ensinar os alunos com
suas diferencas, ndo diferenciando o ensino de cada um, pois cada educando pode aprender em seu tempo e da
sua propria maneira”.

Antes de entrar no corpus metodoldgico deste artigo, no entanto, é necessario fazer uma pequena introdugao
sobre o alfabeto braile, os aparelhos tiflotecnolégicos utilizados por esse publico, os diferentes tipos de percep¢des-
cinestésica-tdtil, hdptica, leitora - e, por ultimo, propostas de adaptagdes metodoldgicas.

Ao longo dos séculos, registraram-se, varias tentativas de criar um sistema de leitura e escrita para os sujeitos
privados de visao, até que Louis Braille (Elissalde, 1992; Martin-Blas-Sanches, 2000) inventou o cédigo braille?, o
qual, ainda hoje, é o sistema internacional de leitura e escrita usado pelos deficientes visuais.

Existem alguns instrumentos através dos quais se pode escrever em braille, o mais simples e econémico dos
quais se chama “reglete” (Henri, 1952). Mesmo se esse aparelho esta cada vez mais em desuso, é bom conhecé-lo
porque podera vir a ser util em certas situa¢des. Além do reglete, o alfabeto braille pode ser escrito por maquinas
especiais de mecanografia: Perkins ou Blista (Duran Vélez, 2000).

0 avanco da tecnologia permitiu o surgimento de aparelhos tiflotecnoldgicos que revolucionaram a produgdo
bibliografica para os sujeitos privados de visdo através de gravacdes magnetofonicas: “O Braille falado é um
instrumento portatil que permite o processamento e o armazenamento de qualquer informacio, servindo
também como reldgio, calendario e calculadora” (Morales Torres y Berrocal Arjona, 2000, p. 8). O texto gravado é
reproduzido por sintese de voz, podendo ainda ser impresso em braille por meio de uma impressora braille; esse
aparelho pode, além disso, ser conectado a qualquer computador. Outro aparelho revolucionario é o PC falado
(Sanz Moreno, 2000; Bartolomé Pina, 1987) um microcomputador que tem as mesmas fun¢des do braille falado.

Para Dos Santos (2008, p. 38) “As impressoras braille permitem imprimir qualquer texto digitado ou
escaneado”. Assim, a criacdo destas impressoras representou um avan¢o muito significativo no que se refere a
agilidade e ao aumento da produgao de textos no cddigo braille. O seu funcionamento é idéntico ao das outras
impressoras, excetuando-se o fato de que os caracteres impressos nao sao letras, mas signos braille. Infelizmente,
essa impressora é muito cara e somente os centros de reabilitacdo e apoio as possuem. Por este motivo, se algum
docente necessitar de um texto impresso em braille terd que se deslocar até um desses centros.

Entre os materiais tiflotecnolégicos, encontram-se ainda os programas de sintese de voz, criados e
adaptados para os computadores. Cabe assinalar, neste ponto, que o uso do computador é outro avang¢o maior,
pois ajuda no desenvolvimento dos portadores de Necessidades Educativas Especiais (NEE), facilita a sua
aprendizagem e, além isso, permite o acesso do cego ao mundo da informatica. Os programas de sintese de voz
mais usados sdo: Jaws, Dolphin, NVDA e, no Brasil, Dosvox. Com esses programas, os sujeitos privados de visdo
podem ler e escrever textos no computador e se conectar a internet: qualquer pagina web pode ser lida pelos
programas leitores de tela, o que abre para os deficientes visuais um mundo novo de informacgoes disponiveis
online. O teclado Braille (Morales Torres y Berrocal Arjona, 2000) é uma ferramenta que se converteu num
instrumento de libertagdo extremamente necessario.

Por fim, convém citar o Colorino (Dos Santos, 2008), identificador de cores falante, que permite a pessoa cega
conhecer as cores das roupas, flores e de outros objetos e, assim, obter uma maior independéncia. Através dos
seus sensores, esse aparelho é capaz de identificar a intensidade da luz, o que assinala pela emissao de apitos.
Todos esses aparelhos tiflotecnolégicos permitem ao deficiente visual aceder a diferentes informacdes.

2. Orgdos sensoriais: as multiplas leituras de mundo dos deficientes visuais

A percepg¢do é um processo ativo que compreende a procura dos elementos mais importantes de informacao,
a comparacdo entre os diferentes elementos percebidos e a elaboracdo de uma hipétese relativamente ao
significado da informacgdo na sua totalidade, além da verificagdo dessa hip6tese por meio da sua comparacdo com
as caracteristicas especificas do objeto percebido (Duran Vélez, 2000).

Na percepgdo, portanto, ndo intervém apenas os sentidos, ja4 que estes somente abrangem sensagoes: a
percepg¢ao implica atividades cognoscitivas superiores, que interpretam, comparam e verificam as sensagoes.

1 A palavra tiflotecnoldgicos vem do grego tiflo que significa “Cego”. Por isso, quando se fala de novas técnicas especificas para pessoas
deficientes visuais, emprega-se o termo tiflotecnologia, que designa o conjunto de conhecimentos e recursos direcionados aos cegos com a finalidade de
encontrar os meios mais Uteis para o uso da tecnologia; os aparelhos tiflotécnicos sdo desenhados pensando em conseguir uma maior qualidade de vida e
autonomia pessoal para essas pessoas.

2 0 alfabeto braille é o cédigo tatil de leitura e escrita adotado de forma universal pelos cegos (cf. Martin-Blas Sanchez 2000: 34; Martines
Liébana 1996; Ochaita Alderete 1988; ONCE 1988; Mousty; Bertelson, e Houblet 1981, Nielsen 1988).
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Amaioria dos sistemas sensoriais é constituida por érgaos sensoriais, células receptoras e nervos transmissores
que, por sua vez, conectam o corpo celular neuronal ao cértex (Nufiez Blanco, 2000).

As experiéncias com a vista, o som, o sabor e o cheiro que rodeiam todas as pessoas, estimulam seus sentidos,
enviando mensagens ao cérebro pelos nervos sensoriais, o que faz com que recebam um significado. Assim
se inicia o processo perceptivo que, em sua fase final, agrupa os diferentes estimulos de modo a permitir uma
interpretacdo unificada.

A audicao, assim como a visdo, é um sistema de longa distancia que nos possibilita obter informacdes sobre
o ambiente. A discriminacdo e o reconhecimento dos sons fazem com que o deficiente visual e qualquer outra
pessoa que nao tenha nenhuma deficiéncia auditiva sejam capazes de distinguir os sons (Vallés Arandiga, 2000).

Os sistemas olfativo e gustativo permitem o desenvolvimento de atividades importantes para uma pessoa
com deficiéncia visual, pois recebem sensacdes procedentes das qualidades quimicas dos objetos e do ambiente.
A oportunidade de explorar o ambiente por meio do uso destes sentidos proporciona uma valiosa informacgao
que podera ser processada e utilizada com os dados sensoriais no desenvolvimento perceptivo (Vallés Arandiga,
2000).

Em geral, a deteccao dos odores é ttil, por exemplo, como forma de efetuar algumas distingdes entre materiais
ou marcar a proximidade de pessoas. Por estas razdes, também é preciso potencializar essas modalidades
sensoriais para que completem o conhecimento da pessoa cega.

Nem tudo o que percebemos visualmente podera ser percebido através do tato ou da audicdo. Cada funcio
sensorial proporciona sensacoes e percepgoes proprias e especificas, impossiveis de serem percebidas por outros
canais. A estruturacdo da percepgao e o nivel cognitivo sdo radicalmente determinados e diferenciados segundo
o sistema sensorial que o individuo utiliza habitualmente.

2.1. Percepgao tdtil- cinestésica

As sensacoes tateis e cinestésicas sdo o primeiro contato do cego com o mundo que o rodeia. Através do tato, o
sujeito cego manipula os objetos, pressiona, levanta e contrasta as suas qualidades: caracteristicas, tamanho,
peso, dureza e flexibilidade. O feedback que proporciona esse sentido é diferente da informacgao fornecida pelo
sistema visual (Nufiez Blanco, 2000; Foulke, 1982; Carreiras Valifia y Codina Casals, 1993).

A inter-relacdo entre os sistemas tatil e cinestésico na procura e transmissao da informacdo ao cérebro para
sua codificacdo, associacdo e interpretacao é tdo estreita que, frequentemente, recebe o nome de “sentido da
pele” (tato, movimento e propriocepc¢do). Os labios e as mdos apresentam grandes concentracdes de receptores
tateis e sdo os transmissores mais sensiveis da informacao tatil ao cértex (Ludel, 1978).

2.2. A diferenca entre a percepgdo otica e a haptica*

Nao cabe davida que a apreciagdo das formas é origindria e esta intimamente ligada com a visdo. No mundo das
formas, com riqueza de detalhes e caracteristicas s6 € compreensivel em todo o seu sentido para os que enxergam.
Nao se pode identificar o mundo da forma com o mundo haptico. Pode-se afirmar que o alcance da percepcao e
a criacdo da forma transcedem o mundo visual. Similarmente, a haptica tem “seu préprio mundo de forma”s,
embora limitado e diferente, determinado por tendéncias e objetivos diferentes dos da ética (Duran Vélez, 2000).
Devido a exploracdo manual confiar nos movimentos intencionais especializados de acordo com a propriedade
dos objetos a serem percebidos (Lederman y Klatzky, 1987; Lederman et al., 1991), a percep¢ao haptica pode ser
incompleta ou menos estruturada do que a percepgao visual.

Um objeto pode produzir diferentes impressoes, segundo a posi¢cdo do observador ou a iluminacdo a que esteja
submetido, mesmo que a sua forma seja sempre a mesma. Quando se pede a um cego a tarefa de descrever esse
objeto, impressiona a maneira minuciosa como o toca, em detalhe e por todos os lados e apreendendo as relacées
espaciais entre as partes que o compdem. A percepcdo estrutural é a expressdo primordial do sentido haptico,
enquanto a percepcao global amplia o que é apreendido pela percepc¢ao visual (Révész, 1950; Ballesteros Jiménez,
1994; Gonzalez y Budet, 1995; Duran Vélez, 2000; Ochaita Alderete, 1988).

Portanto, a haptica se da por via da percepgdo estrutural até chegar a imagem total, ou seja, um caminho
oposto ao da ética, em que geralmente a forma total constitui o ponto de partida para uma analise estrutural.

3 A pele responde aos eventos fisicos que ocorrem nas proximidades do organismo; dessa forma, fornece informacdes sobre a natureza das
superficies e dos objetos que estdo em contato direto com ela. Assim, ao tocarmos e sermos tocados percebemos os objetos e as superficies, sentimos frio e
calor e experimentamos sensagdes dolorosas. No entanto, a sensibilidade cutanea ndo se restringe a esses eventos sensoriais gerais. Também somos capazes
de experimentar sensacoes complexas e “misturadas”, como quando temos contato com superficies oleosas, pegajosas, imidas, dsperas, suaves, vibratorias
e as que produzem cdcegas e coceiras. Além disso, quando sentimos os objetos, a0 manusea-los ou agarra-los, também somos capazes de reconhecer sua
forma tridimensional. Nesse caso, ndo somente empregamos o tato ou as informagdes fornecidas pela pressdo sobre a pele, mas a elas também agregamos
dados provenientes da extensao e da distensao - informacdes cinestésicas- dos musculos, dos tenddes e das juntas dos dedos e das maos. As informagdes
cinestésicas e cutaneas sdo as vezes coletivamente denominadas sentido da pele ou sentido corporal, ou ainda somestesia.

4 A percepgdo haptica baseada na agdo muscular (tato dindmico) permite a um individuo perceber dimensdes e orientacdo de objetos através do
contato mecanico com uma pequena por¢do do objeto ou seja, a percep¢do haptica esta totalmente relacionada com o tato.
5 Enquanto que no campo visual, a por¢do do espago que ativa os processos neurais tém forma e tamanho estaveis; a forma e o tamanho do

campo perceptual tatil variam de acordo com o modo de exploragdo adotado pelo observador.
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Contudo, pode-se definir a percep¢ao haptica como o sistema de percepgao, integracdo e assimilacdo de
sensacOes que tem como instrumento caracteristico a mao e o tato como 6rgao sensitivo através do principio
estereoplastico °.

2.3. Percepgao leitora

A leitura, como meio de acesso a cultura em geral, como atividade de lazer, faz parte da vida didria de muitos
seres humanos. Os “videntes”” tém a leitura em tinta, mas também se pode ler em braille ou através dos
“livros que falam”, que sao recursos didaticos com voz sintética ou gravada. O processo leitor pode ser realizado
por intermédio de distintos canais sensoriais e multiplas a¢des. Por isso, tanto o texto em tinta como qualquer
outro material de leitura destinado a serem percebidos visualmente podem ser adaptados para serem captados
pelo alunado cego através dos canais sensoriais tateis e auditivos. O texto em tinta sera transcrito no sistema
braille ou gravado. Os desenhos necessarios podem ser substituidos por objetos reais ou adaptados em relevo
para facilitarem a percepgdo tatil: basta substituir o suporte e o sistema de leitura visual por outros perceptiveis
pelo tato e pela audicdo. O sistema de leitura-escrita habitual em tinta, destinado a ser lido visualmente pode
ser transcrito em braille para ser percebido e lido através do tato, ou o texto em tinta pode ser lido e gravado:
pode-se fazer um registro em fita magnética ou digital de uma leitura do texto para ser reproduzido em aparelhos
apropriados. De modo semelhante, é possivel utilizar a audicdo como canal de percep¢do ou programas de
computador para fazer a leitura da tela. Esses programas podem ser encontrados em muitos idiomas e tém a
capacidade de ler as paginas diretamente da internet. O dudio tem a vantagem sobre o texto impresso em braille
de ser mais rapido, especialmente quando o input é um texto simples e sem imagens®.

E obvio que o mundo da pessoa cega é um mundo desprovido de visdo, luz e cor, um mundo em que a informacio
recebida pelos outros sentidos adquire uma grande importancia. No lugar de um mundo de luzes, sombras, cores
e perspectivas, o cego se encontra diante de um mundo de sons, texturas e temperaturas, recebendo informacgdes
através das atividades do seu préprio corpo e da via verbal (Nufiez Blanco, 2000).

0 codigo leitor braille é empregado por extenso, ou seja, a leitura se faz letra por letra, palavra por palavra
ou de forma abreviada. Por ser muito rigido com relacdo a forma, qualquer erro na posicdo de um dos seus
pontos reveste uma relevancia muito significativa, pois podera acarretar uma interpretacdo errénea do grafema
e, portanto, uma ma leitura.

Os leitores cegos tém o mesmo grau de desenvolvimento cognitivo que os leitores videntes: a sua limitacdo e o
seu problema estdo relacionados com a lateralidade e com o espaco fisico; portanto, o processo de interpretacdo
e compreensao textual se efetua em principio da mesma maneira para todos os individuos.

0 desenho em relevo é outra opcdo que os deficientes visuais tém para conhecer e apreender as imagens9.
Essa técnica também lhes favorece muito para que entendam o mundo que os rodeia. H4 maquinas especificas
(Thermoform e Ricoh- Flser) nos centros de apoio que produzem desenhos em relevo ou tridimensionais; esses
aparelhos realizam desenhos e cépias diretamente dos originais em plastico termodeformavel. Uma vez que o
desenho esta terminado, a informacdo em braille pode ser introduzida na sua parte inferior. A desvantagem é que
os desenhos ndo tém cor - embora possam ser coloridos manualmente pelo docente. Caso o professor ndo tenha
acesso a essas maquinas, podera fazer seu proprio desenho em relevo com uma cartolina.

3. Adaptagdoes metodologicas para o ensino de PLE a deficientes visuais espanhdis

A contribui¢do da gramatica gerativo-transformacional de Chomsky!? incorpora a metodologia de L2 um aspecto
mais criativo.

Foi Chomsky quem, em 1965, postulou a aquisicdo da linguagem como foco central no debate linguistico.
A Gramatica Gerativa tem proporcionado pesquisas interdisciplinares com outras ciéncias, como a Psicologia
Cognitiva, a Inteligéncia Artificial, a Psicolinguistica, a Neurolinguistica, sobre os mecanismos da aquisicdo, do
funcionamento e do uso do conhecimento humano (Brito, 1999). Ou seja, o reconhecimento da representagdo
lexical sucedeu-se a partir de semanticistas que trabalharam no quadro generativista, o que resultou no debate
sobre como os aspectos semanticos do 1éxico determinam a forma sintatica. Assim, a partir da obra Remarks on

6 Em todo processo haptico de conhecimento, o principio estereoplastico se manifesta, no estagio preliminar da percep¢do como um impulso
irresistivel de apreender os objetos tatilmente até o limite do possivel, em toda sua corporeidade, ou seja, agarra-lo e toca-lo por todos os lados,
experimentando seu modo plastico e tridimensional.

7 A palavra “vidente” é aqui utilizada para designar o individuo que vé, que nao tem nenhuma deficiéncia visual.

8 A leitura do sistema braille é feita signo por signo até formar uma palavra e assim chegar a construg¢do de uma frase, por esse motivo, a leitura
é muito mais lenta. Enquanto que o dudio tem um carater imediato porque d4 ao deficiente visual acesso a informagdo de maneira muito mais rapida e
precisa, acompanhando a velocidade com que essas informagdes sdo produzidas e reproduzidas. Os dudios também podem trazer audiodescrigdes de
imagens e fotos, o que resultaria mais dificil em um texto impresso em braille.

9 Esta afirmacdo baseia-se em estudos realizados por pesquisadores com cegueira, entre os quais citamos Trinca (1972), que utiliza o
procedimento de desenhos-histéricos como meio auxiliar para a ampliacdo da pesquisa de personalidade. Trinca (1987), por sua vez, apresenta uma
sistematizacdo e um aprofundamento desse trabalho.

10 Seguimos a abordagem tedrica de Chomsky em (1965), que, a partir dos anos oitenta, iniciou seus estudos do léxico, considerando-o como um
componente cada vez mais abrangente de propriedades e fung¢des da aquisi¢do da L2, até ha algum tempo atribuida, em particular, a sintaxe.
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Nominalization (1970), na qual Chomsky agregou mais valor a informacao lexical, e em Lectures on Govermment
and Binding (1981)%, em que a concepcdo de papel tematico foi integrada na teoria e assim, a articulacdo entre
o Léxico e a Sintaxe foi assegurada pelo “Principio de Proje¢ao”*2.

A introducdo nos estudos sobre a lingua dos principios de competéncia e performance, estrutura profunda e
superficial, bem como de reescritura e transformacgao constitui uma revolucao que levou a sublinhar a criatividade
e importancia do significado.

As metodologias aqui apresentadas e adaptadas baseiam-se na abordagem comunicativa, no nivel A2 do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Alves, 2001) e em exercicios de comunicacdo real ou
simulada, mais interativos: a aprendizagem se centra no aluno, ndo sé em termos de contetido, mas também de
técnicas usadas na aula.

Para um ensino de qualidade, a primeira medida a tomar é reduzir o nimero de alunos por sala. Além disso,
deve-se adaptar o meio e os materiais que serdo usados para os educandos. O ensino de um idioma apoia-se em
técnicas verbais e ndo verbais (tais como gestos, mimicas, dramatizacdes e desenhos), que facilitam, por multiplas
vias, a aquisicdo da nova lingua. Costuma-se usar com frequéncia textos e materiais que incluam desenhos de
expressoes e situacdes. Esse principio e esse método, tdo usuais e favorecedores da nova aprendizagem, ndo
devem ser evitados ou eliminados, mas devem ser adaptados, completados e enriquecidos quando um aluno cego
é integrado ao grupo de PLE: partir da experiéncia do discente cego é a base de uma aprendizagem significativa.

Infelizmente, o aluno com NEE nao terda o mesmo nivel de um discente que vé, porque nao conta naturalmente
nem com os estimulos visuais, nem com a educac¢do ndo intencional que surge do meio e da sociedade por
intermédio dos meios de comunicagado. Isso ndo significa que o docente tenha que evitar palavras e expressoes
desconhecidas do discente: o que deve fazer é aproxima-lo dessa base comum e tdpica (antncios, titulos, rétulos...),
de maneira intencional, na prépria sala de aula. S6 assim o aluno sera também participe da realidade cultural e
linguistica que esta fora da aula.

Na situacdo de debate ou de comunicacdo, o professor deve explicar-lhe quantos membros participam da
atividade, quem sdo, onde cada um esta situado, a estrutura fisica da situacdo comunicativa, a presenc¢a ou nao de
um moderador, etc., pois a comunicagdo entre o sujeito cego e os seus colegas, além da observacdo das condutas
sociais em geral proporcionarao ao professor informacgdes valiosas para a programacao de atividades de interacdo
na aula.

Para ilustrar esta explicacdo, propomos uma atividade lidica de apresentacao e descricao de perfis, chamada
“Teia de aranha”.

3.1. Ferramentas Tiflotecnoldgicas e sequéncias diddticas utilizadas para o letramento dos alunos
ciegos de PLE da US.

Sequéncia didatica 1: Teia de aranha

Objetivo: Trabalhar as apresentacoes (também pode ser utilizada como dinamica de revisao).

Competéncias: Compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.

Materiais e recursos tiflo/tecnolégicos: Computador ou Braille Falado ou Gravador. O texto deve estar em
word.

Preparacdo da atividade: Por os discentes de pé, em circulo, e ter a mao um novelo de 1a.

Procedimento: O primeiro aluno fara a sua apresentagdo pessoal, cumprimentando, dizendo o seu nome, idade,
endereco, profissdo... Quando terminar, escolhera um colega e lhe lancara o fio, e assim sucessivamente. Ao final
das apresentacgdes, todos estardo entrelacados e, para desfazer a “teia humana”, os alunos terdo que apresentar
ou dizer o que ouviram (ou o que se lembram de ter ouvido) do seu colega anterior. Por isso, é muito importante
que todos estejam atentos durante a atividade. Uma variante dessa atividade consiste em cada um conta o seu dia
a dia, o que também permite trabalhar verbos regulares e irregulares no presente do indicativo, e advérbios de
tempo.

Ao docente: O professor tera a tarefa de mediador: quando o rolo for lancado ao discente cego, o professor
ou o colega que jogar o novelo tera que avisa-lo do lancamento, vocalizando bem o seu nome. No momento de
destrancar o fio, se o aluno cego nao se lembrar que colega se apresentou antes dele, o mediador tera que lembra-
lo.

Ainteracgao é fundamental, a animacdo do grupo supoe a capacidade de estabelecer e manter uma boa relacao.
Quanto aos recursos didaticos, o professor, mesmo diante de meios escassos, ndo deve resignar-se, mas ao
contrario, procurar obter o maior rendimento possivel e tentar conseguir o material mais elementar para a sua
sala de aula. O professor pode, portanto, improvisar e confeccionar manualmente o seu préprio material.

Na presenca de um aluno com cegueira, o professor tera que verbalizar e descrever as atividades com o maximo
de detalhes: lembremos que s6 assim esse estudante podera participar como os demais colegas. Nunca se deve
esquecer as consequéncias imediatas da cegueira: a auséncia de percepgoes visuais e a necessidade de compensar

11 Teoria dos Principios e Parametros adotada por Chomsky (1981, 1982, 1986).
12 0 “Principio de Proje¢do”, assim como os outros principios que o modelo da gramética prevé, é a estrutura basica da faculdade da linguagem.
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essa caréncia com estimulos sensoriais a que o educando possa ter acesso a partir dos outros sistemas perceptivos
que usa, para ter acesso a informacao e a aprendizagem. Sendo assim, o professor pode dar normalmente a sua
aula de L2: s6 terd que fazer algumas adaptagcdes na metodologia e no material, para conseguir alcangar os seus
objetivos, sem esquecer-se de ter em consideracdo que o problema do aluno cego nao é cognitivo (seu problema
é o espaco fisico: apesar desse problema, podera perfeitamente participar de todas as atividades que o professor
proponha em sala de aula).

A leitura também pode ser feita pelos recursos tiflotecnologicos, pela leitura de voz sintética dos leitores da
tela do computador. Outra adaptacdo possivel consiste na transcricao do texto em tinta em formato Word, ou
ainda uma gravacao oral do texto (ou seja, podera ler o texto e grava-lo com a sua prépria voz). Vejamos, abaixo,
um exemplo de atividade de compreensao leitora.

Sequéncia didatica 2: Encontros as escuras

1. Imagine: Que sensacdo voce teria se estivesse realizando uma atividade rotineira, pela noite, e de repente,
faltasse energia?

2. Se isso acontecesse durante o seu jantar e ndo tivesse nenhum recurso, o que vocé faria?

3. Faca a leitura do texto a seguir e responda:

Evento no Rio de Janeiro oferece uma experiéncia onde o cliente tem de comer no escuro e é servido por gargons
cegos

Duas amigas, bem-vestidas, sentam-se a mesa do restaurante. Enquanto o maitre serve o vinho, as duas tateiam
os guardanapos e os apoiam sobre as pernas. Conversam um pouco, para quebrar o siléncio, enquanto aguardam o
primeiro prato. As entradas chegam a mesa. Ainda tateando, uma das mulheres agarra os talheres, corta um pedago
da entrada e o leva a boca. Quase engasga. Na segunda garfada, outro pedago é preso ao garfo, mas, a poucos
centimetros dos ldbios, escorrega e cai sobre a toalha. O talher chega vazio a boca. Impaciente, a mulher troca o
talher pelas mdos, coloca os dedos no prato, agarra um punhado de comida e finalmente se alimenta.

A quebra da etiqueta é compreensivel: nem ela nem amiga sabiam o que estavam comendo. Na verdade, ndo
enxergavam nada e tiveram de engordurar os dedos para participar de uma experiéncia gastronémica excéntrica:
um jantar das escuras.

O dinner in the dark ja é pratica conhecida em algumas cidades do mundo, como Nova York, Paris e Berlim,
mas ¢ inédita no Brasil. Entre os dias 7 e 11 de setembro, durante o “Degusta Rio”, evento que acontece no Rio de
Janeiro, jantares as escuras serao realizados no salao do Jockey Club Brasileiro, s6 que em carater experimental.
Na Europa e nos EUA, ha restaurantes que oferecem a experiéncia permanentemente.

Ainspiragdo dos organizadores do evento carioca veio do restaurante Dans Le Noir? (com ponto de interrogacao
mesmo), em Paris, um dos primeiros que apagaram a luz do saldo para que os clientes pudessem agucar os outros
sentidos e experimentassem, por cerca de uma hora, as dificuldades de um deficiente visual. O dinner in the dark,
no entanto, foi criado por um restaurante em Zurique, o Blindekuh (o nome significa vaca cega), que comecou a
organizar jantares esporadicos em uma antiga capela em setembro de 1999. O conceito foi criado pela fundacao
Blind-Liecht, que promove projetos para trazer ao conhecimento do publico as limitagdes que a falta da visdo
traz. A experiéncia se revelou ndo sé um ato de conscientizacdo social como também um evento gastrondmico
inusitado.

Para que a experiéncia seja realmente impactante para os clientes, todos os garcons do Dans Le Noir? sdo
cegos, 0 que causa uma inversdo de papéis na escuriddo: os cegos tornam-se os guias. Para o Degusta Rio, trés
deficientes visuais do Centro de Educacdo para o Trabalho e a Cidadania do Senac de Iraj4, que integram o projeto
Sem Limites, estdo sendo treinados para o servico.

Em outros restaurantes do mundo, como o Suba, em Nova York, a proposta é um pouco menos nobre. “L3, a
intencdo é promover um encontro entre solteiros, e a escuriddo estimula o principio leva a melhor quem for bom
de papo”. Na hora da sobremesa, os gar¢ons (que ndo sido cegos, mas usam 6culos de visdo noturna) acendem
velas para que os clientes finalmente vejam se a aparéncia condiz com o papo.

Folha de S. Paulo, 01/09/200513

1. Compreensao leitora

a. Qual foi a experiéncia narrada no texto? Vocé a considera importante? Por qué?

b. Que relacgio existe entre a experiéncia abordada no texto e a frase “Adeus aos talheres”?

c. Qual é a fonte do texto?

2. Parte Pratica da Atividade

Com os olhos vendados, levante-se do seu lugar, circule pela sala de aula pelo menos duas vezes e retorne ao
seu lugar de origem.

a) Vocé conseguiu retornar ao seu lugar correto?

b) Que sentimentos a realizacdo dessa atividade despertou em vocé?

c) Achou uma tarefa facil? Explique.

d) Faca uma comparacdo da sua experiéncia com o que aconteceu no texto “Evento no Rio de Janeiro...”.

13 Leonel, C. (01 de septiembre de 2005). Evento no Rio de Janeiro oferece uma experiéncia onde o cliente tem de comer no escuro e é servido por
garcons cegos. Folha de Sao Paulo. https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0109200520.htm
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Tema de debate: Inclusdo social dos deficientes visuais (esse texto pode ser trabalhado junto com a “Unidade
sobre a comida”: assim despertara a curiosidade dos alunos).

Objetivos: Discutir a questdo da inclusdo social através de iniciativas que enfoquem os deficientes visuais,
aprender léxico variado e verbos no indicativo.

Competéncias: compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.

Materiais e recursos tiflo/tecnolégicos: Computador ou Braille Falado ou Gravador. O texto deve estar em
word.

Preparacdo: Texto transcrito a tinta e a braille ou gravado.

Procedimento: Os alunos, em grupos ou em duplas, responderam as trés primeiras questdes de compreensao
leitora. Ao terminarem, o professor sugere a atividade pratica relacionada com a questao 4. Depois que todos
tenham participado da atividade pratica, os alunos formardao um circulo e faremos um debate. Também podem
fazer perguntas ao colega portador de NEE visual, assim este se sentira mais integrado ao grupo e mais valorizado.

Ao professor: Primeiramente, o professor entregara o texto ao grupo (que devera estar em Braille ou gravado,
para que o aluno com cegueira e impresso em tinta para os demais; mas o mediador também podera simplesmente
ler o texto para todo o grupo. Neste caso, os alunos videntes acompanharao a leitura com o documento impresso
em tinta e o discente cego utilizara o documento adaptado). No momento do debate, o docente devera atuar como
mediador, indicando ao aluno cego quem esta falando e avisando-o quando chegar a sua vez de falar.

Os videos sdo um excelente material na aula de lingua estrangeira: na aula de PLE, o video rompe a monotonia
e serve como recurso informativo e como estimulo para uma participagdo mais ativa na aula. Além disso, também
se pode aprender muito sobre a cultura e muitos outros conteidos por meio de um documentario ou um filme.

A selecdo do material é muito importante para o professor e para o aluno, para que ambos alcancem seus
objetivos: a gravacdo deve ser curta (no maximo 10 minutos), dirigida ao nivel A2. Também s3o a considerar a
adequacao linguistica, o tipo de texto a utilizar (auténticos ou adaptados) e o objetivo da aula (cultura, 1éxico,
gramatica...). Também é importantissimo selecionar videos com audios-descrigao.

Sequéncia didatica 3: Nao é preciso olhar para ver.

“A Dorinha surgiu em 2004 e vai mostrar as crian¢as como ouvir o som do mundo, sentir seus perfumes e
sugerir o habito da inclusdo, onde todos se tratam de igual para igual, independentemente de alguma deficiéncia
fisica”, disse Mauricio de Sousa.

| oo e Bl
O\ EXARL

ALGUANDD O e}
ME VIU, FICOU VERMELHO
COMe UM PIMENTAD!

Fuente(s): Mauricio de Sousa, 2005

Tema de debate: Descrigdo e verbos (passado e gertundio).
Objetivos: Discutir a questao da inclusdo social através do quadrinho da Dorinha, também mostrar que os
alunos cegos percebem o mundo através do outros 6rgdos do sentido. Descrever pessoas (descri¢do fisica e de

14 Gibi da Turma da Ménica.
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personalidade), praticar os verbos ser e estar, contraste entre pretérito perfeito e imperfeito, 1éxico do corpo
(adjetivos, cores, profissdes, nacionalidades, comparativos e superlativos).

Competéncias: compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.

Materiais e recursos tiflo/tecnolégicos: computador/ celular/ Braille Falado ou Gravador e colorino ou canetas
de cor com cheiro, e word com profissdes, nacionalidades, descrigges...

Preparacdo: O gibi da turma da Monica deve estar gravado em formato de dudio-descri¢do ou transcrito com
detalhes.

Procedimento: Depois de lerem o texto e de trabalharem as questdes gramaticais e lexicais do mesmo, vao
fazer uma atividade pratica. A brincadeira da “Cabra cega”. A turma formara um circulo e um de cada vez com os
olhos vendados tera que descrever um/a colega. No caso do estudante cego podera descrever sem problema o/a
colega, mas tera que usar um apoio para descobrir as cores, para isso podera usar o colorino ou o préprio celular
através da aplicacao Detector de cor ou SEEing Al, também a pessoa que ele estd descrevendo pode segurar as
canetas de cor com cheiro.

Sugestdes: Ha que verbalizar e explicar muito bem a atividade. Também teremos que ajuda-lo a se movimentar
pela sala e se posicionar no circulo. Outra atividade para trabalhar descri¢cdo, nacionalidade e profissao pode ser
“Adivinha quem é?”. Esta é uma atividade que exige uma maior adaptacdo ja que nao poderemos por fotos de
personalidades porque o estudante cego ndo recebe e nem receberd nenhum input visual, entdo substituiremos
as imagens por videos do youtube, por exemplo: canc¢des, entrevistas, depoimentos de algum/alguma famoso/a.

A atividade deve comecar com os mais simples e o nivel ira aumentando.

Por exemplo: Reproduziremos a canc¢do da Shakira “Waka-waka”. E a primeira pergunta seria se eles a
conhecem? Qual é a nacionalidade dela? Qual é a sua profissdo? Quais sdo as caracteristicas fisicas dela? E assim
por diante e com outros personagens também.

Variantes e propostas metodolégicas: Essa mesma tarefa pode ser realizada com outras areas lexicais como
objetivos, tais como objetos, lugares, roupas, alimentacao... também propomos a utilizacdo de videos de diferentes
regides e cidades de um pais lus6fono. Através desta atividade, os alunos podem descrever as suas cidades, usando
os comparativos e superlativos. Além disso, com a ajuda do professor, aprenderao vocabulario novo durante toda
a atividade.

Os videos de festas tradicionais, por exemplo, e de comidas tipicas dessas festas, fazem com que essa dinamica
se torne muito atrativa para os alunos, pois assim aprendem também um pouco da cultura, da culinaria tipica
do pais cujo idioma estudam e podem comparar esses elementos com os seus paises e abrir um debate sobre o
tema. O tema dos tempos livres também pode ser trabalhado por meio dessa dindmica. Com essa atividade, além
da cultura e do léxico, sera possivel trabalhar verbos relacionados aos gostos e preferéncias ou usar uma musica
como suporte, ou ainda fazer uma sopa de palavras e compara-las ao idioma materno.

0 aluno da atualidade pertence a geracao da imagem e, como demonstrou McLuhan, a aprendizagem requer o
uso habitual dos meios de comunicacdo, cada dia mais familiar ao ser humano. O discente com cegueiranao podera
participar de atividades de compreensao auditiva sem problemas porque tem a audi¢do muito desenvolvida.
O professor poderd, assim, usar recursos auditivos adaptados aos deficientes visuais, como vimos antes. Se a
atividade prever o preenchimentos de espagcos em branco em uma can¢ao ou em um outro texto, o ideal é que o
professor transcreva o texto de modo que possa ser lido pelos leitores de voz do computador. Em todos os casos,
o aluno cego sempre podera ser guiado ou ajudado por um dos seus colegas.

Sequéncia didatica 4: Sons do dia a dia

Objetivo: Trabalhar a¢des habituais e atividades do cotidiano, horas, dias da semana, advérbios de tempo,
verbos no presente do indicativo...

Destrezas: Compreensdo oral, expressao oral e escrita.

Materiais e recursos tifo/tecnolégicos: Computador/ celular/ Braille Falado ou Gravador.

Procedimento: O docente reproduz alguns sons e pede para que os alunos adivinhem a que acdo do dia a dia
correspondem. Depois cada um fard uma lista com as atividades rotinarias e no final fardo uma posta em comum.
Em circulo cada um l1é uma atividade do seu dia a dia e os que tiverem a mesma atividade vao riscando da lista e
assim sucessivamente, aquele que tiver mais atividades na sua lista no final é o ganhador e sobrevivente porque
faz mais atividade do que os outros.

4. Conclusao

Com este trabalho, concluiu-se que as universidades formam, todos os anos, “exércitos” de professores que
estdo prontos para “excluir (Ferreira, 2006). Os docentes de lingua estrangeira ndo tém a sua disposicdo muitos
materiais adaptados e nem recebem formacao para ensinar aprendentes com NEE. O que fazem é desenvolver o
seu préprio método autodidata de ensino. Por isso, temos que pensar seriamente na formacdo de profissionais
capazes de refletirem e levarem adiante a inclusao no seu sentido mais amplo e profundo. Para isso, é necessario
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uma revisdo dos Cursos Superiores de Formacdo de Professores, além da criacdo e expansdo de Cursos de
Capacitacdo para formar docentes qualificados para trabalharem com a educacgao inclusiva.

Segundo Mantoan (2003), aideia de integracao surgiu em 1969, nos paises ndérdicos, com a finalidade de evitar
a segregacao. Contudo, a nocdo de integracdo esta ligada a insercao das pessoas com deficiéncia na sociedade -
ndo a necessidade de uma mudanga na sociedade para receber essas pessoas. Por outro lado, a inclusao busca
inserir todos os alunos no ensino regular, ndo havendo excecdo, ou seja, o trabalho inclusivo é orientado pela ideia
de que todos os alunos podem aprender, de acordo com o tempo e o jeito que lhes sdo idiossincraticos.

No caso do discente cego ou com baixa visdo como existe a limitacdo pela falta de um dos sentidos, a visao, é
essencial que os demais sentidos sejam explorados de modo que aconteca a contextualizacdo do que se pretende
ensinar. Havera uma reorganizacao dos sentidos e das fun¢des mentais, e os outros quatro érgaos vao assumir
um papel importantissimo para a aprendizagem. Soler (1999) menciona a relevincia de um enfoque didatico
multissensorial, ou seja, um destaque aos demais canais sensoriais na construcdo do conhecimento, superando a
perspectiva unicamente visual que é trabalhada nas aulas. “O tato, a audigao, a visdo, o paladar e o olfato, podem
atuar como canais de entrada de informagdes cientificamente muito valiosas na observacao.

Neste contexto, a percepcdo implica atividades cognoscitivas superiores que interpretam, comparam e
verificam essas sensacdes. A percep¢do ndo é s6 o que “percebem os sentidos”, mas também forma parte da
percepc¢do a forma em que essa informacgao é processada pelo cérebro (interpretacdo, comparacao e verificacao
da informacao).

Comprovou-se que o educando cego possui as mesmas capacidades cognitivas de um estudante que vé. A
diferenca estd na forma como essas capacidades sao trabalhadas. Os outros quatro 6rgaos do sentido vao ter que
ser explorados ja que ndo recebem input visual. Também é recomendavel indagar se acegueira ¢ de nascimento ou
em que idade ficou cego (uma crianga cega ndo adquire a lingua materna da mesma forma que uma crianca “vidente”.
A aquisicdo da lingua materna é feita através de imitacoes e esteriotipos. As palavras das criancas cegas tém
um significado muito limitado ou carecem dele. Dependem do que os outros lhe digam e nao da sua experiéncia
direta). Por isso é importante saber que dominios tém sobre cores, formas e conceitos abstratos.

Pode-se dizer que os objetivos deste trabalho foram alcancados. As atividades adaptadas facilitaram,
incentivaram e possibilitaram o processo de ensino-aprendizagem de pessoas cegas e com visdo subnormal.

Termino este trabalho com as sabias palavras de Motta (2004): “Os preconceitos que tinha com relagdo ao
ensino-aprendizagem dos cegos foram substituidos pela certeza que todos podem aprender, independente
da dificuldade que tenham. A falta de visdo ndo impede que aprendam e que se desenvolvam”. Apresentardao
dificuldades de aprendizagem, mas um bom docente que se implique verdadeiramente conseguira que aprendam
de todos modos.
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