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ABSTRACT

The objective of the study was to systematize and analyze the theoretical review that
supports the pedagogical experience and the socialized method of higher education
students. The focus of the study was qualitative, type of research literature review,
narrative design, considering similarity criteria in the various theories reviewed
in high impact articles, in addition to using tree diagram strategies and the active
research strategy (DIA). It is concluded that there is an incipient use of the socialized
method; lack of self-reflection; little reflexive analysis in the pedagogical experience
of the student of the initial teacher training (FID).
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RESUMEN

El objetivo del estudio fue sistematizar y analizar la revision tedrica que fundamenta
la experiencia pedagdgica y el método socializado de los estudiantes de educacion
superior. El enfoque del estudio fue cualitativo, tipo de investigacion revisién de
literatura, disefio narrativo, considerando criterios de similitud en las diversas
teorias revisadas en articulos de alto impacto, ademds, de utilizar las estrategias
de diagrama de drbol y la estrategia de investigacion activa (DIA). Se concluye
que existe incipiente uso del método socializado; carencia de autorreflexion; poco
andlisis reflexivo en la experiencia pedagdgica del estudiante de la formacion
inicial docente (FID).
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1. Introduccion

de los maestros, desde este hallazgo, se plantea el cuestionamiento del valor de las experiencias educativas

en la formacion inicial docente (FID), esta situacion amerita identificar el ejercicio pedagégico que realizan
los futuros maestros en sus practicas profesionales, ademas, es de vital importancia garantizar el desempefio
educativo, que complementa el perfil profesional, en este sentido, se requiere un trabajo colegiado entre las
instituciones escolares, la coordinacion de practica y los docentes formadores. El presente articulo recopila y
enfatiza lareflexion de las experiencias pedagogicas realizadas por los estudiantes en diferentes ambitos escolares
con contextos similares, desde los saberes institucionales que fortalecen la practica pedagdgica hasta la reflexion
de la practica por parte de los estudiantes (Prieto et al.,, 2019; Sanchez y Cuéllar, 2019).

Paises como Brasil, México, Colombia, Paraguay apuestan por la praxis pedagégica por medio dela programacién
curricular, practicas educativas orientadas al contexto, el uso de estrategias metodoldgicas contextualizadas, la
transformacién de las practicas rutinarias, el recojo de saberes del entorno familiar y el balance reflexivo sobre
la concepcién de la educacién (Villegas et al., 2022; Avila, 2017; Valenzuela, 2021; Sanchez y Pérez, 2021), de lo
descrito surge el problema categorial ;Cudl es el fundamento tedrico de la experiencia pedagogica y el método
socializado de los estudiantes de educacién superior?; y los problemas categoriales secundarios fueron: (a) ;Cual
es la perspectiva analitica de la experiencia pedagégica y del método socializado de los estudiantes de educacion
superior?; (b) ;Cudl es la perspectiva transformativa de la experiencia pedagogica y el método socializado de los
estudiantes de educacidn superior? y (c) ;Cudl es la perspectiva practica de la experiencia pedagogica y el método
socializado de los estudiantes de educacién superior?

Segun la teoria de Foucault (2011) menciond el interés por el cuidado de la persona en la administracién
humana, debido a un pragmatismo utilitarista que vive la sociedad actual. Y los fundamentos de la pedagogia
de Freire (2004) a partir del respeto de ser escuchado y asumir la libertad en la emisién de opiniones, plantear
actividades y buscar soluciones a los problemas educativos, incorporando actividades grupales articulados a los
proyectos integradores a través de métodos socializados que partan de las reflexiones pedagégicas (Sanchez et al.,
2019). Esta metodologia debe orientar el desarrollo de la capacidad critica, siendo las experiencias pedagogicas
el ingrediente esencial en la formacién académica. Cabe precisar, que las estrategias educativas se conciben como
el conjunto de técnicas, procedimientos, métodos, que movilizan la actuacién docente, ademas, del universo
de procedimientos, criterios que orientan la praxis didactica (Sanchez et al.,, 2021), desde esta mirada las
experiencias pedagégicas son significativas y orientan los principios educacionales, asumiendo las caracteristicas
de los estudiantes en su proceso formativo para construir los saberes tedrico-practicos a partir de las vivencias,
necesidades, intereses y el contexto socio-cultural donde se desarrollan. Por otro lado, la actuacién del docente
requiere de un bagaje cultural, experticia en la aplicacion de diversas estrategias académicas, requerimientos
cruciales en el desarrollo de las practicas reflexivas en la formacion de estudiantes de la carrera de educacion.
Finalmente, debe ser un mentor en las actividades de gestion educativa, desde la planeacion, ejecucién, monitoreo
y evaluacion del hecho educativo.

E n la coyuntura actual se evidencia pocos estudios relacionados con la practica pedagogica en la formacién

2. Marco Teodrico

Revisando la literatura se ubica el estudio realizado por Uceda-Martos (2015), quienes plantearon un modelo de
gestidn del conocimiento, a partir de la propuesta de Nonaka-Takeuchi, rescatando la nocién del aprendizaje que
seadquiere de manera paulatina en la compilacién de la informacién. Por otro lado, Arpe (2019), realiz6 un estudio
para determinar el grado de correlacion entre la practica y el servicio educativo, evidenciando relacion directa y
significativa entre ambas variables en estudio. En esa misma linea, el autor Esquea-Gamero (2017), pondero la
aplicacion de la praxis pedagogica desde una actuacion reflexiva y transformadora de la practica formativa en el
espacio y el tiempo. De Vicente Dominguez et al. (2022) van mas alla: la transferencia del conocimiento mas alla
de la digitalizacién.

Ademas, la autora Rojas (2017), concluyé que la praxis académica se entiende como el acervo cultural que
posee el educando en su actuacion profesional, de igual manera, Guerrero (2021), indicé que los docentes
acompanan el logro de los aprendizajes en los practicantes, a través de la utilizaciéon de diversas actividades,
entre las cuales se describen: la reflexion participativa, la socializacidn de los saberes y la labor colaborativa entre
los equipos académicos (Cerda y Cristéfol, 2021). En la misma directriz, Gomez et al. (2015), manifestaron la
importancia de fortalecer la practica pedagégica siendo necesario que el participante realice su autoevaluacién
desde su experiencia pedagdgica, tomando en consideracién sus fortalezas para revertir sus debilidades, de tal
manera, que la autorreflexién se convierte en un proceso de mejora continua. Desde la misma perspectiva de
Castro et al. (2015), indicaron que la convergencia de la praxis pedagdgica y el aprendizaje permite revalorar
la importancia del docente como mediador en la formacién de los maestros. Franganillo et al. (2021) apuntan
también la relevancia del aprendizaje emocional.

Finalmente, Cartuche et al. (2015), enfatizaron la necesidad de poseer un modelo pedagogico en el desarrollo
académico. Los autores concluyen que existe en la actualidad un modelo tradicionalista que predomina en las
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diversas organizaciones educativas, por tal motivo, se debe asumir la transformaciéon progresiva a la practica
reflexiva que involucre al practicante poseer posturas epistemolégicas y metodoldgicas metacognitivas en el
quehacer educativo.

2.1. Enfoques tedricos en las practicas pedagogicas

Los enfoques tedricos se sustentan en el aprendizaje social que concibe al ser humano como un ser gregario,
capaz de aprender mejor en situaciones reales dentro del contexto educativo. Existen dos criterios del proceso de
socializacion, en una primera instancia las relaciones humanas creando un clima calido para el educando como
parte de su formacién individual y comunitaria. Una segunda instancia el entorno social que proporciona el apoyo
logistico, las facilidades para el acompafiamiento y monitoreo. (Vygotsky, 1982; Elkin y Handel, 1972; Williams,
1983 y Bronfenbrenner, 1979).

Desde la mirada constructivista Castro et al. (2015) resaltaron que la puesta en practica del constructivismo
dejé de lado, al estudiante como mero receptor de la informacion para ser el constructor de sus aprendizajes, por
ende, artifice del logro de sus metas. De esta manera, la educacién es un medio de afianzamiento para que el ser
humano fortalezca sus habilidades, las destrezas motoras e intelectuales, las acciones morales bajo canones de su
entorno sociopolitico con la intencionalidad de producir conocimiento desde la simplicidad hasta la complejidad.
La visién epistémica se centra en la teoria del contexto social y el aprendizaje orientado al desarrollo de la
conciencia critica, reflexiva y auténoma de los alumnos (Ausubel, 1983; Morin, 2007; Freire, 2004).

En esta mismalinea, Civarolo (2014), mencion6 que, enla aplicacién de la praxis pedagogica, en el facilitador del
aprendizaje fortalece al estudiante en cuantoapensamientos, posturasyactuaciones dentro delaulaconvirtiéndose
en un espacio de reflexion. Entonces la experiencia pedagoégica sustentada en la estimulacién racional por parte
del estudiante practicante promueve simultaneamente el desarrollo progresivo de su aprendizaje (Castelblanco et
al, 2020). Ademas, se basa en el ejercicio constante de la autoevaluacion reflexiva para alcanzar los estandares de
calidad (Ritchhardt et al., 2014). En esa perspectiva se encuentra Vanegas y Fuentealba (2017), mencionaron que
el futuro formador se potencia e interactia con él mismo, desde la observacién participante hasta la conduccién
de la actividad pedagdgica, administrativa e investigativa.

Al connotar la practica pedagdégica en la experiencia educativa se entrelaza la relacidn entre el estudiante y el
formador como eje modular el conocimiento (Duhalde, 1999). Asi también, lo cree conveniente Adbala (2007)
que esbozé el accionar del perfil docente, en la triada estudiante - saberes - profesor, basada en el parametro
de la ensefianza-aprendizaje. Por tanto, la practica pedagdgica se encarna en las experiencias y se fortalece la
conceptualizacién de familia, escuela y sociedad. Al mismo tiempo, su accionar docente serd el punto critico
para dar inicio a una reforma educativa en un contexto politico, socioeconémico, cultural y religioso (Contreras
y Contreras, 2012). Por otra parte, Ladino et al. (2018), mencionaron que la practica pedagégica posibilita al
discente y al docente una visién holistica, axiologica, critica y reflexiva en las actividades pedagogicas. Barrientos-
Baez (2019) sefiala que la educacién emocional es necesaria para la correcta formaciéon del alumno.

Elfactor fundamental en el desarrollo dela practicapedagdgicaeslautilizacién de un adecuado disefio curricular
que tenga vision, misiéon, modelos, enfoques y principios que permita al practicante fortalecer y afianzar el
desarrollo personal y profesional del sujeto en el centro de aplicacion (Star, 2019). Asimismo, el acompafiamiento
de la practica pedagogica por parte del docente formador le permite aproximarse desde diferentes perspectivas
la actuacién de los pupilos en las multifunciones que debe realizar desde los procesos observacionales, la
inmersion y la investigacion; igualmente, la puesta en comun entre los practicantes y los docentes en los talleres
de socializacion se convierte en los espacios formativos para los estudiantes y poder reflexionar su quehacer,
identificar sus debilidades para revertirlas, las fortalezas para potenciar sus competencias basicas y especificas
(Vallejo et al,, 2019). Finalmente, se debe enfatizar la articulacién de los cursos en la praxis pedagégica, porque
benefician las habilidades, las competencias de los practicantes y mejoran el desempefio del futuro docente (Yin,
2019).

En cuanto, ala perspectiva tedrica, el ejercicio pedagdgico se admite como la capacidad de asimilar y acomodar
las estrategias de formacion planeadas, ejecutadas e identificadas y descritas en los procesos de ensefhanza-
aprendizaje (Chala-Bejarano et al, 2021). Las habilidades empleadas en el proceso didactico permiten que el
desarrollo sea viable, con la intencionalidad que el estudiante sea favorecido y por ende logre sus competencias
(Méndez, 2011; Acosta, 2012; Pérez 2014) citado por (Cobos, 2015)

Ademas, la educacién puede estar embarcada y conceptualizada con los recursos de su comunidad, en vista
que los estudiantes pueden hacer uso de estos elementos o recursos que casi nunca se implementan en el accionar
educativo (Valer y Pol, 1994; Winther et al., 2010) citado por (Pulido y Olivera, 2018).

La perspectiva analitica, busca explicar cémo las condiciones circundantes posibilitan o limitan las practicas
(Chala-Bejarano et al, 2021). Desde la mirada de Sdenz y Pamplone (2018), que de acuerdo con la experiencia se
ha visto por conveniente realizar, elaborar, estructurar una malla curricular acorde a las necesidades del contexto,
por ende, la propuesta estuvo amparada por las autoridades académicas.
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Posteriormente, se cuenta con la perspectiva transformativa, que procura cambiar las formas de las condiciones
adversas que restringen a la educaciéon y la practica profesional (Chala-Bejarano et al, 2021). Segin Mezirow
(1991) citado por (Espejo 2015), mencion6 que el aprendizaje transformador pone énfasis en la reflexién, dado
que el sujeto asume sus experiencias y puede reflexionar: contenidos y mecanismos de una casuistica, con la
intencionalidad de brindar nuevas opciones, en funciéon a nuevas formas de problematizar y transformar la
realidad.

De igual manera Velasquez et al. (2014) mencionados por Molina y Cafias (2019) reconocieron la potencialidad
que posee el maestro formador para cultivar procesos de investigaciéon desde su misma praxis, es decir, que el
maestro no solo debe responder a las demandas del anecdotario, los sucesos y las eventualidades, sino, que su
propuesta radique en su experticia profesional.

Incluso, se concibe holisticamente que la educacién es manejada mediante parametros que limita su accionar,
para ello, es necesario que los maestros y estudiantes de la FID, estén prestos en construir un nuevo modelo,
esquema educativo en base a la experiencia y experticia acreditada que contribuya a la transformacion de la
educacién superior (Riva-Flores, 2021).

2.2. Filosofia en el Método socializado

En lo que respecta al método socializado se sustenta en el pensamiento de Cassirer, que recoge la clasificaciéon de
Linneo (1758), a nivel fisioldgico el “Homo Sapiens”, no posee nada que sea Unico entre los primates, lo Gnico
que lo diferencia es su capacidad simbdlica, este aspecto es primordial en la definicién del hombre como un ser
simbolico, dado que su vivencia lo realiza en un mundo figurado que recoge su bagaje cultural, desde el habla, la
invencion, el arte, la educacion y la religion, tejidos que componen actos simbolicos en el desarrollo de la persona
en el mundo del pensamiento y de la experiencia. Asimismo, la definicién del hombre como animal racional no ha
perdido su esencia, porque el ser humano utiliza el lenguaje 16gico, poético e imaginativo; por tanto, la capacidad
simbolica de las personas se extiende en el lenguaje, en la comunicacién, articulando sonidos y signos, que
contienen significados, por ello, es conveniente realizar una disquisicion entre diferentes tipos de lenguajes que
crea el hombre y el lenguaje-palabra que permite expresar sentimientos, percepciones ante la realidad objetiva.
En definitiva, el hombre es un animal parlante que continuamente esta dialogando consigo mismo, con los demas,
y es la evidencia contundente que lo diferencia de cualquier especie viviente. El hombre reflexiona sobre lo que
dice y no solo se limita a comunicar; por otro lado, se enfatiza la relacién entre el pensar y el conocer que son
caracteristicas propias del ser simbdlico a diferencia de otros seres, siendo la capacidad critica el elemento de
juicio del pensamiento (Sartori, 1997).

El método socializado se conceptualiza como un conjunto de estrategias, procedimientos, actividades y
técnicas que utilizan los docentes en el accionar pedagégico; también se conoce como el camino que permite
despertar el interés de los estudiantes, utilizando técnicas, procedimientos, medios apropiados a nivel personal y
colectivo, vinculados a las experiencias situadas fortalecidas en los saberes cientificos, que parten de situaciones
retadoras simples y complejas (Sanchez et al., 2021; Lopez, 1998). Se considera criterios principales para la
aplicacion del método socializado en el sujeto del aprendizaje: capacidad de atencién y motivacion intrinseca,
lectura personalizada, andlisis socializador, sustentacién argumentativa y conclusiones asertivas. En el docente
formador: capacidad critica, analitica, retroalimentadora, comunicacién dialégica afectiva. En el contexto
educativo: infraestructura con estandares de calidad, logistica equipada y plataforma digital flexible, como
también apuntan Almansa et al. (2019).

En el desarrollo de la aplicaciéon didactica del método socializado se inicia con la actividad de aprendizaje,
tomando en cuenta el propdsito: que se entiende como la competencia que se logra a través de las capacidades; el
contenidoensituacionesauténticas: sonlosnuevosretosaposiblessoluciones;eltrabajoauténomo:internalizacién
delos saberes acompafiado con materiales educativos que susciten reflexion y productos académicos individuales;
la construccidn del aprendizaje: es la actividad experiencial del ser activo en la produccién de los saberes; trabajo
en equipo: es la coordinacién compartida de los saberes de manera analitica-reflexiva; evaluaciéon: evidencia los
productos académicos producidos por los estudiantes en el &mbito de cultura evaluativa y retroalimentacién:
identifica las debilidades y fortalezas en una comunicacién dialégica (Alcoba, 2013 citado por Robert et al., 2020)

3. Metodologia

3.1. Tipo y método de investigacion

El enfoque de la investigacién fue cualitativo, de tipo bibliografico que recoge la literatura, a partir de la
caracterizacion del andlisis y reflexion de la informacién recopilada de manera narrativa en funcién a las categorias
de estudio: las experiencias pedagégicas y el método socializado. Se evalua y sistematiza articulos cientificos
utilizando filtros de buisqueda, criterios de inclusion - exclusion: sistemas de indexacidn, tipo de publicacidn,
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idioma, contexto, diagndstico y caracterizados por el diagrama de bosque y la estrategia de investigacion activa,
(DIA) (Zichi et al., 2003).

3.2. Categorias, subcategorias y matriz de categorizacion

Categoria 1: Experiencia pedagogica

Subcategoria A1l. Perspectiva analitica

Subcategoria A2. Perspectiva transformativa
Subcategoria A3. Perspectiva practica

Categoria 2: Método socializado

Subcategoria B1. Capacidad de atencion - motivacion
Subcategoria B2. Andlisis socializador

Subcategoria B3. Sustentaciéon argumentativa

4. Objetivos

El objetivo general fue sistematizar y analizar la literatura relacionada con la experiencia pedagdégica y el método
socializado de los estudiantes de educacion superior; los objetivos especificos fueron: (a) analizar la perspectiva
analitica de la experiencia pedagégica y del método socializado de los estudiantes de educacion superior; (b)
analizar la perspectiva transformativa de la experiencia pedagdgica y el método socializado de los estudiantes de
educacion superior y (c) analizar la perspectiva practica de la experiencia pedagégica y el método socializado de
los estudiantes de educacion superior.

5. Analisis

Desde el aspecto analitico en la revision de la literatura de la experiencia pedagégica en la FID, no existe una
profundizacién sobre la tematica en estudio, los trabajos académicos hallados se centran en educacién superior
universitaria, no se ha encontrado en la educacion superior tecnoldgica. Evidencidndose tres criterios comunes:
(1). Disefio curricular: en varios paises del continente americano se asume que las mallas curriculares tienen
por finalidad garantizar el derecho a la educacién emancipadora de equidad, con el compromiso de reivindicar
y mantener viva la cultura y la historia de los pueblos. (2). La conceptualizacién de la practica, entendida como
un espacio de reflexion educativa, que permite a los practicantes conocer el mundo que los rodea, en el proceso
de ensefianza - aprendizaje, y se rechaza el aspecto mecanico de la clase. (3). Posibilitar la acciéon pedagogica
que identifique las necesidades e intereses de los estudiantes, sin imponer actividades autoritarias (Freire, 1993
citado por Santos y Zanardi, 2020).

En el analisis practico se evidencia dos criterios (1). El proceso de ensefianza en cualquier disciplina debe estar
conectados con herramientas pedagoégicas que susciten investigar y resolver problemas. (2). La utilizacién de
métodos socializados que evidencien los productos académicos de los practicantes. En el analisis transformativo
se evidencia dos criterios (1). La necesidad de valorar el conocimiento y contenidos curriculares sistematicos
que se articulen con la cultura local, los valores, los saberes ancestrales, que son actividades primordiales en la
vida comunitaria. (2). La experiencia pedagodgica debe encarnarse en el uso de diferentes métodos dialdgicos,
como: método socializado, método socratico, método reflexivo, método socio-critico, método metacognitivo,
método deconstruccién - reconstruccion, y un método por excelencia que permita activar la curiosidad reflexiva,
problematizadora y resolutiva.

6. Resultados

La experiencia pedagdgica en la FID debe estar centrada en el proceso didactico que parte de la necesidad e
interés del estudiante, debido a que los curriculos didacticos estan alejados de la realidad circundante y de las
experiencias previas del sujeto del aprendizaje.
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Figura 1. Practica pedagégica
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Figura 2. Experiencia de aprendizaje
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Fuente: Elaboracién propia.

7. Conclusiones

Existe insuficiente uso de métodos innovadores y creativos por parte de los practicantes; incipiente empleo del
método dialdgico; carencia de autorreflexion de la praxis pedagogica; poco andlisis reflexivo en la experiencia
pedagdgica del estudiante de la FID; carencia de un andlisis transformador en la experiencia pedagogica y
desarticulacion entre la practica pedagogica, el uso de métodos socializados y la investigacion.

La teoria de los métodos socializados describe la aplicacién de actividades, técnicas, procedimientos y

estrategias innovadoras en contextos educativos cambiantes.
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