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1. Introduccion

como uno de los ejes centrales para el desarrollo de la competencia comunicativa. El dominio del 1éxico

es el elemento lingiiistico basico en varios niveles. Este elemento tiene un papel primordial en el proceso
de aprendizaje de idiomas, ya que permite al aprendiente entender y producir mensajes escritos y orales, y
asi, interactuar y comunicarse con demas personas. Es lo que confirman Giovannini et al., al subrayar que en la
ensefianza-aprendizaje de una lengua “el vocabulario es un apartado muy importante dentro de la ensefianza de
una lengua” (Giovannini et al., 1996, 45).

En el proceso de ensefianza-aprendizaje del arabe como lengua extranjera (en adelante ALE), la adquisicién del
léxico es un elemento fundamental y basico para comunicarse. Asimismo, en el proceso enseflanza-aprendizaje
del arabe estandar a estudiantes espanoles, la adquisicion del 1éxico constituye una parte vital que les sirve de
apoyo en todos los planos lingiiisticos. A través de este elemento pueden interpretar, representar y expresar los
significados que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y desenvolverse en la cultura y las areas de
saber de la lengua arabe. En este marco, se inscribe nuestra comunicacién que tiene como objetivos:

e Hacer una reflexién acerca de la adquisicion del 1éxico del arabe estanda.

e Echar luz sobre las principales dificultades semanticas del aprendizaje del 1éxico arabe estandar para los

estudiantes espafioles (El caso de los estudiantes de UAM).

e Disefiar unas propuestas didacticas para superar dichas dificultades y fomentar la competencia léxica en

los estudiantes espafioles.

A fin de conseguir estos objetivos optamos por un enfoque didactico-descriptivo para situarnos en el marco
de la ensefanza del arabe estandar en la UAM, analizar las dificultades semanticas, y presentar propuestas para
mejorar el aprendizaje del Iéxico.

E n el aprendizaje de cualquier lengua, ya sea L1, L2 o LE, la adquisicion de la competencia 1éxica se considera

2. Introduccion

2.1. La importancia del 1éxico

Antes de entrar delleno, queremos dejar claro qué se entiende por Léxicoy Competencia Léxica al ser dos conceptos
claves en esta comunicacion.

Segun el Diccionario de términos clave de ELE, publicado por el Instituto Cervantes, el 1éxico o vocabulario es
el conjunto de unidades léxicas de una lengua. Las unidades l1éxicas incluyen tanto palabras (unidades simples)
como unidades mayores formadas por una o mas palabras con un sentido unitario que pueden ser estructuras
fijas, modismos, frases hechas, metaforas lexicalizadas. En el campo de la didactica de lenguas, los términos Iéxico
y vocabulario son iguales, aunque en otras areas lingiiisticas se hace la distincion entre los conceptos.

El conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo (MCERL, 2002) es lo que se
denomina competencia léxica. Asi, el objetivo primordial del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
es que el aprendiente no s6lo disponga de un conocimiento de dicha lengua, sino, la capacidad de utilizar este
conocimiento adecuadamente en actos comunicativos reales.

Los métodos de enseflanza de lenguas extranjeras, independientemente de sus fundamentos teoricos
lingiiisticos y psicolégicos, centraron su atencidon en que el alumno aprendiera la lengua de manera integral, y
no enfatizaron en los minuciosos detalles de la ensefianza de idiomas en sus diferentes niveles y, por lo tanto,
no sorprende que el 1éxico fuese un elemento menospreciado en el proceso de ensefianza durante muchos afios.

De acuerdo con Morante Vallejo (2005), existen tres grandes etapas segun el interés por el 1éxico en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de idiomas. En la primera fase, predominan las estructuras gramaticales
sobre el vocabulario que se aprende a partir de listas interminables de palabras sueltas y descontextualizadas.
Entre los principales métodos desarrollados en esta etapa se encuentran El Método de Gramatica-Traduccion, el
Método Directo y el Método audiolingual. La segunda fase coincide con la aparicién del concepto de Competencia
Comunicativa en la que se empieza a dar importancia al 1éxico situandolo a la misma altura que la gramatica.
En este periodo, se considera que el aprendizaje del 1éxico es un proceso complejo que supone conocer las
combinaciones de la forma y el significado de las palabras. La ultima fase se caracteriza por la relevancia del
Enfoque Léxico en la enseflanza de idiomas, que es considerado como una continuacién del Método Comunicativo
al ser base de la ensefianza la misma: La comunicacién. Como su nombre indica, el Enfoque 1éxico, se centra en
la ensefianza del l1éxico, poniendo énfasis en la necesidad de estudiar las palabras en bloques como clave para
mejorar la competencia 1éxica del estudiante.

Actualmente, el conocimiento del vocabulario es fundamental para la comunicacién con los demas. Sin este
vocabulario, la conversacion no se puede entablar o se rompe,"y es imposible que el receptor comprenda lo que
el otro quiere transmitir. Por esta razon, la adquisicion del 1éxico es imprescindible en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del ALE. Sin embargo, su estudio no ha de centrarse tan so6lo en la forma de las palabras, sino como
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utilizar este 1éxico de manera adecuada y conveniente en situaciones comunicativas reales para expresar las ideas
y los sentimientos eficientemente.
Segun Abd Al Bari (2011) la importancia de aprender 1éxico reside en:
e Enriquecer el acervo léxico del alumno y desarrollar su riqueza lingliistica de nuevas unidades léxicas.
¢ Aumentar la capacidad del aprendiente para comunicarse bien con los demas.
¢ Desarrollar habilidades lingtiisticas.
¢ Incrementar las experiencias del aprendiente a través de su contacto con los demas y su interacciéon con
ellos.
e Desarrollar capacidades de pensamiento a través de un vinculo entre la lengua y el pensamiento, y las
palabras son la manifestacion exterior tanto del pensamiento como de la lengua.
e Tener grandes efectos psicolégicos que se representan en la apertura del aprendiente a los demas y su
sensacion de comodidad al comunicarse con ellos.
e Descubrir las caracteristicas morfologicas y derivativas de las palabras y expresiones.

2.2. El Arabe: Lengua Extranjera en Espaiia

El tema del aprendizaje de lenguas extranjeras ha experimentado un gran esplendor en los tltimos afios. Ha sido
siempre indispensable aprender una segunda lengua para que uno pueda adaptarse a la nueva realidad lingiiistica
y comunicarse con éxito en un mundo cada vez mas globalizado. El nimero de aprendientes de segundas lenguas
ha aumentado dltimamente, un incremento que se debe a factores econémicos y al desarrollo producido en el
campo de la lingiiistica, la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva, que han preparado el terreno para el estudio
de las segundas lenguas y lenguas extranjeras. Por ser una lengua extranjera de muchas comunidades, el estudio
del arabe, desde una éptica funcional, ha aumentado constantemente gracias a la difusién en los medios de
comunicacion de la cuestién palestina, el interés por el Préximo Oriente y la expansion de los intereses politicos
y econdémicos de los paises europeos y norteamericanos por el mundo drabe (Marti Tormo, 2012).

El drabe se habla, como se dice, “desde el Océano al Golfo” (so1Jprsb 1Js 1dgdsz) (Mmina Imuhiti 1xali:3 ?ila:). Es
elidioma de méas de 300 millones de personas en todo el mundo y es una de las lenguas oficiales de la Organizacién
de las Naciones Unidas. Es el quinto idioma mds hablado en el mundo, y es la Ginica lengua oficial en veinticinco
paisesy cooficial en, al menos, otros seis. Se la puede definir como macrolengua, es decir, que tiene varios registros
no necesariamente intercomprensibles.

Gracias al auge que experimentd el Imperio Arabe-islamico en los siglos VIII-XII, la lengua 4rabe goza
actualmente de un enorme prestigio cultural en el Mediterraneo, ademads de constituir una fuerza espiritual para
los musulmanes de todo el mundo, por ser la lengua litirgica y la lengua en la que fue revelado el Coran.

Hoy dia, el interés por el idioma drabe adquiere mayor importancia en Espafia. Este interés se debe, por un
lado, a la larga trayectoria y tradiciéon de los estudios drabes e islamicos, una tradicién justificada con el gran
numero de obras cientificas publicadas en este idioma. Y, por otro, se debe a las comunidades inmigrantes de
procedencia arabe asentadas en Espafia y al desarrollo de las relaciones econdémicas, comerciales, politicas y
culturales entre Espafia y los paises arabes.

De hecho, el tema de los estudios arabes en Espafia no es un tema reciente, sino que tiene raices arraigadas
cuando el interés por la lengua arabe era mas bien enfocado a la publicacién de obras de indole histérica, sobre
todo. No obstante, los arabistas espafioles interesados en la investigacién y descubrimiento del drabe producian
un gran numero de obras sobre la gramatica y no prestaban mucha atencién ala produccién de obras relacionadas
con la didactica y pedagogia del arabe. Es preciso afirmar que el estudio del arabe en Espafa estd ganando terreno
progresivamente y las posibilidades de estudiarlo se han duplicado. Prueba de ello, el crecimiento del nimero de
departamentos de arabe en las universidades, centros y escuelas de idiomas. Asimismo, el drabe se ha convertido
una importante lengua extranjera en Espafia. De ahi es necesaria en la traduccion, la interpretacion y la mediacién
en varios campos de la vida: en los hospitales, los ministerios, los juzgados, los centros educativos, las embajadas.
Entre las instituciones que se ocupan de la ensefianza del arabe en Espafia se hallan las universidades. En Espafia
existen nueve universidades con titulacién en estudios arabes e isldmicos: Madrid (Complutense) y (Universidad
Auténoma de Madrid), Alicante, Salamanca, Granada, Cadiz, Sevilla, Barcelona y Almeria. Asimismo, podemos
afiadir también los Institutos, Centros o Servicios de Idiomas donde el arabe se imparte como segunda lengua
extranjera. Habria que afadir otros organismos oficiales que ofrecen cursos de arabe, sea estandar o dialectal,
como Casa Arabe, la Escuela de Traductores de Toledo, el Instituto Cervantes. Ademas, el arabe se imparte en las
Escuelas Oficiales de Idiomas de acuerdo con las directrices del Marco Comiin Europeo de Referencia.

3. La ensefianza del Léxico Arabe a estudiantes espafioles

Entre las instituciones que imparten clases de lengua arabe y de arabe dialectal marroqui como asignatura
obligatoria y optativa destaca la Facultad de Filosofia y Letras dependiente de la UAM. La Facultad se compone
de un Departamento de Estudios Arabes e Islamicos y Estudios Orientales que se ocupa del Itinerario del Mundo
Arabe e Islamico del Grado en Estudios de Asia y Africa (Arabe, Chino y Japonés). Asimismo, es responsable
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de aquellas asignaturas de su Area de Conocimiento impartidas en otras titulaciones de Grado o de Posgrado,
como el caso del Grado de Traduccion e Interpretacion. Las lineas principales de investigacion del Departamento
son: la Lengua y Literatura Arabes, el Arabe Marroqui, la Historia del Islam, la Traduccion, el Islam en Espaha y
Europa, las Migraciones Magrebies a Espaiia, los Regimenes Politicos Arabes, los Estudios Iranies y los Estudios
Turcos. En el nuevo marco de titulos de Grado, la Facultad de Filosofia y Letras ofrece varios estudios en los que se
imparten clases de arabe como materia obligatoria o facultativa. Ademas, la lengua arabe esta presente en varios
Masteres y Doctorados.

En las lineas que siguen, abordamos algunas de las dificultades semanticas de los estudiantes espafioles que
hemos detectado durante-nuestra estancia en la UAM. A continuacién, presentamos una serie de propuestas
didacticas para superar dichos obstaculos.

3.1. Dificultades semanticas del ALE

A pesar de ser una tarea beneficiosa, la enseflanza y el aprendizaje del 1éxico del arabe estandar no deja de
presentar una serie de dificultades que profesores y estudiantes han de afrontar. He aqui algunas de ellas:

¢ La abundancia de una gran gama de palabras en el vocabulario drabe constituye una de sus dificultades
para los estudiantes, ya que les resulta dificil controlar y dominar un gran niimero de voces sin importar
el tiempo que se dedica para aprender el idioma. Ademads, en la lengua arabe, existen varias palabras
homoénimas, p.ej.: olsws/ na:?iba/ (diputada) y olsws/ na:?iba/ (desastre).

e La mayoria de los estudiantes de la UAM sufren de una falta de vocabulario en arabe estandar, lo que les
causa problemas de entender textos y miedo a hablar y escribir en drabe. Por ejemplo, Si un estudiante
lee un texto que contiene palabras desconocidas, le cuesta entenderlo; cuanto mayor sea el nimero de
palabras desconocidas, mas dificil sera el texto para él.

e La mayoria de los profesores de arabe carecen de estrategias y métodos efectivos para presentar los
significados de palabras y expresiones. Ademas, hay docentes que siguen la misma metodologia con todos
los alumnos sin tener en cuenta sus diferencias individuales.

e Ladiglosia del drabe plantea algunos problemas para los alumnos, porque, en la UAM, se imparten clases
de arabe estandar, que es la variedad alta que se utiliza en situaciones formales; también se imparte otra
variedad que es la lengua dialectal. A veces, se dan clases sobre otros dialectos como el libanés y el egipcio
y, en este caso, el alumno se siente frustrado y perturbado al estudiar varias lenguas a la vez, lo que se
refleja negativamente en sus producciones escritas. He aqui un ejemplo de ello:

10 &g los 910l Te o 1Jose 9ol (101 s 08)

El alumno, en esta frase, ha optado por un adjetivo propio de un dialecto arabe iy wsulos que se emplea por

transferencia negativa del arabe dialectal egipcio para decir iy g8 (estoy cansada) que es la forma correcta.

(El khaymy, 2019, 37)

Lasinonimia en arabe plantea problemas paralosaprendientes. Ponemos el caso de la palabra casa: en drabe
podemos decir: e/ bajt/, c03d/ manzil/, s, /da:r/ y 9o/ sakan/; todas estas palabras tienen el mismo
sentido. En muchas ocasiones, los alumnos no diferencian entre sustantivos como categoria gramatical y
nombres propios por influencia de su lengua materna, ya que en espafiol se escribe en mayuscula la letra
inicial de nombres propios, lugares conocidos, paises. Asimismo, los estudiantes de arabe no diferencian
entre el verbo, el nombre y el adjetivo que provienen de la misma raiz. asi, 3¢ / qadima/, ais¢ /qa:dim/,
3s9e/ qudu:m.

e Ladificil comprension de algunas palabras o expresiones que son intrinsecas ala culturay al medioambiente
arabe, como por ej.: Ilool-/al?ihtiba:a?/ (en cuclillas), 10s,s/ alqura:/ (pueblos).

3.2. Sugerencias Para Resolver Las Dificultades Semanticas

Sin lugar a dudas, la ensefianza del léxico del arabe a los espafioles es una de las preocupaciones fundamentales
para el profesor, ya que las palabras se renuevan y sus significados varian dependiendo del contexto y del uso. En
las lineas siguientes, presentamos algunas sugerencias que creemos que son utiles para solucionar las dificultades
semanticas y aumentar el caudal 1éxico de los alumnos:
e Motivar a los aprendientes a concebir el significado de las palabras en su contexto.
e Ensefiar activamente palabras dentro de su contexto para que los alumnos no las olviden y puedan
utilizarlas en sus producciones escritas y orales.
e Presentar un léxico comun, significativo y de un modo gradual: de lo conocido a lo desconocido, de lo facil
a lo dificil y de lo simple a lo complejo. Cervero y Pichardo parecen tenerlo muy claro cuando afirman:
“Nuestra tarea como profesores/as consistira en ofrecer a nuestros estudiantes una seleccién o parcelacion
del 1éxico que les permita alcanzar sus objetivos comunicativos” (Cervero y Pichardo, 2000).
e Ensefiar el 1éxico con propdsito comunicativo. En este sentido, el profesor ha de destacar a sus estudiantes,
desde las primeras fases del aprendizaje, la importancia y la necesidad de aprenderlo para mejorar su
competencia comunicativa.
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e Ajustarse el 1éxico al nivel de los alumnos en cada etapa de aprendizaje.

e Elnuevo léxico desconocido tiene que ser presentado a través de estilos y contextos sencillos y diferentes
para que el alumno pueda entenderlo.

e Las actividades destinadas a trabajar, practicar y evaluar el 1éxico deben ser variadas.

. Aconsejar a los alumnos a utilizar diccionarios, porque permiten enriquecer su vocabulario,
proporcionandoles ejemplos y usos reales de la palabra.

¢ Losmétodosdeben tenerilustraciones e imagenes, siempre que sean claras y adecuadas al 1éxico propuesto.

o Utilizar diferentes géneros textuales como revistas, periddicos, historias.

e Dar prioridad al vocabulario efectivo, es decir, insistir en ensefiar palabras que se usan con mas frecuencia
en el contexto que aquellas que solo se utilizan con un fin particular.

3.3. Propuestas Didacticas Para Una Mejor Ensefianza Del Léxico

O’'malley & Chamot (1990), distinguen tres tipos de estrategias: metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas que
resumimos a continuacidn:

e Las estrategias metacognitivas implican una reflexiéon sobre el proceso de aprendizaje, una preparacion
para el aprendizaje, el control de las actividades de aprendizaje y la autoevaluacién. Por ejemplo: la
planificacidn, la atencién general, la atencién selectiva y la autogestion.

e Las estrategias cognitivas implican una interaccién con la materia de estudio, una manipulacién mental o
fisica de esta materia y una aplicacion de técnicas especificas en el trabajo de una tarea de aprendizaje. Por
ejemplo: la repeticion, la toma de notas, la utilizacién de recursos.

e Las estrategias socio-afectivas implican la interacciéon con otra persona, con la intencién de favorecer
el aprendizaje y el control de la dimensién afectiva que acompafia al aprendizaje. Ejemplo de ellas: La
clarificacidn, la cooperacidn, el control de las emociones.

De lo anterior, parece que las estrategias empleadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras sonvariadas. Porende, se debe plantearlasiguiente pregunta ;Cuadles sonlas estrategias masadecuadas
para aprender el 1éxico? Es la pregunta a la que respondi6 Alex Bolton al subrayar que los aprendientes necesitan
elegir las estrategias que les convienen, independientemente de sus diferencias, para aprender vocabulario en
diferentes contextos.

De hecho, no se puede ponerse de acuerdo sobre una Unica estrategia y considerarla la mas efectiva, ya que
ninguna técnica responde, exhaustivamente, a las necesidades y expectativas de todos los alumnos. Se ha de
dejar la opcidén a los alumnos para optar por las estrategias que mas les convengan siempre que el propdsito sea
conseguir una competencia léxica organizada y facil de usar.

En las siguientes lineas, ofrecemos una muestra de algunas propuestas que podrian ser adecuadas y validas
para ensefiar el 1éxico arabe en los niveles A1 y A2, aumentar el caudal del 1éxico y ayudar al desarrollo de la
creatividad del alumno de ALE.

3.3.1. Diccionarios digitales

Como afirma Coll (2008), las Tics son imprescindibles en los procesos educativos y formativos debido a que se
presentan como instrumentos poderosos para estimular el aprendizaje tanto desde un punto de vista cuantitativo
como cualitativo. Por una parte, estas tecnologias hacen posible, mediante la supresion de barreras espaciales y
temporales, que mas personas puedan acceder a formarse y educarse. Por otra parte, gracias a las tecnologias
multimedia e Internet se dispone de nuevos recursos y posibilidades educativas. Asi, el uso de estas herramientas
en la clase del ALE forma alumnos con conocimientos en el uso de las mismas dentro y fuera del aula, fortalecen
la adquisicién de conocimientos y enriquecimientos cognitivos, mejoran la calidad de aprendizaje, completan el
proceso de ensefianza, estimulan los debates y ayudan a compartir e intercambiar ideas, experiencias e historias
entre los aprendientes.

Asimismo, los diccionarios son una de las herramientas imprescindibles para adquirir idiomas. Son un
instrumento eficiente que ayuda mucho en el aprendizaje adecuado de los diferentes niveles lingiiisticos y permite
solucionar problemas gramaticales, semanticos y léxicos (Fontanillo Merino, 1987).

Ademas, el uso del diccionario es tan importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje del ALE. En el
momento en que los alumnos tengan dificultades acerca de una palabra en arabe, podran recurrir a un diccionario
digital que les permite acceder inmediatamente a la explicacién; ademas, es facil de consultar. Existen diferentes
diccionarios en linea en que se puede hallar significados de las palabras que se consultan, explicaciones
etimolégicas e informacion sobre como se pronuncian. Entre ellos, Al-Qatra’ (iusby3, literalmente “la gota”) que
es desarrollado por el grupo de investigacion Arabele y el GAT2. Es un diccionario que merece la consulta, ya que
ofrece ejemplos, presenta audios con la pronunciacion y las posibles colocaciones que puede tener cada palabra.
El alumno puede hacer la busqueda tanto en arabe como en espafiol. Otro diccionario de suma importancia es
1 <https://www.um.es/alqatra/> [recuperado el 23/05/2021]

2 GAT, Grupo de apoyo a la teleensefianza. Es un proyecto creado por la Universidad de Murcia con el fin de asesorar y apoyar técnicamente al
profesorado para el desarrollo del material digital.
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Almaany?® en el que el alumno puede buscar el significado de las palabras tanto en drabe como en otras lenguas.
Cuenta con una seccién de sinénimos y auténomos.

Entre las ventajas de emplear el diccionario cabe destacar:

¢ Esuna fuente maravillosa para enriquecer el lexicon mental del aprendiente de sinénimos y anténimos.

e Aumenta el repertorio lingiiistico de los alumnos a través de explicaciones y comentarios.

e Seaprende a utilizar los diccionarios y hacer uso de las nuevas tecnologias de una forma util y responsable.

e Ayuda a desarrollar la habilidad ortogréfica.

e Apoya el proceso de autoaprendizaje.

¢ Desarrolla la confianza del alumno en el uso del arabe y en la busqueda del significado de las palabras que

desconoce.

e Mejora la competencia general.

Asi pues, se debe alentar a los alumnos a utilizar diccionarios electrénicos y también en papel, debido a su
importancia y funcién en la adquisiciéon del vocabulario en particular y habilidades lingiiisticas en general. El
propio profesor deberia hacer de las actividades de uso de diccionarios una parte de su plan de ensefianza,
especialmente en las clases de vocabulario y lectura.

3.3.2. Actividades de constelaciones

La constelacidon 1éxica es una red de palabras relacionadas por vinculos 1éxico-semanticos y morfolégicos a partir
de un vocablo generador (input). Es una herramienta que permite explorar y extraer vocabulario de manera
cooperativa, inductiva y dindmica y ayuda a incrementar el vocabulario en los aprendientes (Moreno, 2002). El
docente de ALE puede hacer uso de este recurso para aplicarlo en clase a grupos reducidos de estudiantes, o de
manera conjunta por todo el grupo. De ahi que los alumnos puedan explorar los vinculos lingiiisticos que una
palabra generadora suscita, partiendo de las motivaciones léxico-semanticas de la asociacién, la composicidn,
la derivacidn, la sinonimia y la antonimia. A modo de ejemplificacién, suponemos que el vocablo generador es
universidad e del cual se puede extraer nuevas palabras que serian nombres (doc. sdocs gpd), VErbos (spu g d
lecszo) 0 adjetivos (&l seld. obossgs), tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 1. Ejemplo de actividad de constelaciéon

3;lwd estudio >)w aprender a0 biblioteca Slgd lJ@bld&B

sala de lectura

&‘ad trabajo f3yu docente JOo libros Byle lectores
|¢QZ¢ examinar E‘(’EB universidad JOo escribir

ng@égé practicas QH;@Q ejercicios ¢QEJ¢ aprendiente iéod(: clases
g J hacer g ld eficiente Og Jp aprendizaje w9)d pizarra

Fuente: elaboracion propia.

De esta forma, el aprendiente del ALE puede producir diferentes unidades léxicas conectadas las unas con
las otras. Ademas, con este mismo vocabulario, los alumnos pueden llevar a cabo otras tareas de expresion oral
o escrita, con el apoyo del profesor, para trabajarlo bien en contextos reales, y asi les resulta facil retenerlo.
Asimismo, la constelacion permite desarrollar otros aspectos educativos de sumo interés como el trabajo en
grupo, la autoestima, la creatividad, y el aprecio hacia la lengua.

3.3.3. Actividades de dramatizacion
Moreno define esta técnica asi:

Las técnicas de simulacion son un buen recurso para la ensefianza y el aprendizaje de idiomas; [...] Entre las
virtualidades pedagdgicas de la dramatizacion destacamos sobre todo el caracter globalizador del lenguaje
(atina la expresion verbal y no verbal) y su multidisciplinariedad (expresidn corporal, lingiiistica, plastica y
ritmo-musical). (Moreno, 2002, 84)

3 < https://www.almaany.com/es/dict/ar-es/> [recuperado el 23/05/2021]
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Al ser una técnica de simulacion, la dramatizacién desarrolla varios aspectos como la expresién corporal, la
lengua y las capacidades sociales. Cuando el aprendiente representa un didlogo y se proyecta en otros personajes,
en actividades dramaticas, aporta su propia personalidad, sus experiencias, su voz y sus gestos, y asi, desarrolla
su competencia comunicativa, interactiva y sociocultural.

Por medio de esta técnica, los alumnos, individualmente o en grupo, pueden representar un dialogo, una
situacion, o acciones en el aula, siempre, bajo la supervision del docente. Estas representaciones contribuyen a la
adquisicién de nuevas unidades léxicas y posibilitan su utilizacién en nuevos contextos. Asimismo, fomentan el
trabajo en grupo. A su vez, el profesor puede representar una situaciéon o escena para facilitar el aprendizaje. Por
ejemplo: el profesor abre la puerta de la clase para explicar la frase cop IUolc.

3.3.4. Traduccién pedagdgica

Una de las estrategias que los estudiantes utilizan en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera
es la busqueda de semejanzas y diferencias entre esa lengua y su lengua materna. Ellos suelen recurrir,
inconscientemente, a la traduccién para contrastar estructuras gramaticales y semanticas. Seguin nuestra
experiencia como profesora de ELE a marroquies, podemos afirmar que resulta dificil marginar la traduccion,
porque se impone con firmeza, queramos o no. Esta herramienta didactica aplicada a la ensefianza del ALE tiene
muchas ventajas, entre ellas perfeccionar la capacidad lingiiistica del alumno (De Arriba Garcia, 1996), aumentar
la autoconfianza del estudiante y, por consiguiente, ayuda a mejorar su voluntad de aprendizaje del arabe (Canga
Alonso & Rubio Goitia, 2016). Ademas, ayuda a contrastar los planos semdanticos del arabe y el espafiol y elimina
la ambigiiedad acerca del uso del vocabulario.

De hecho, pensamos que el uso de la traduccién a la lengua de los aprendientes les ayuda a desarrollar
habilidades de escuchar y hablar. La traduccién pedagogica facilita el aprendizaje del vocabulario y su retencién,
ayuda al docente a gestionar el tiempo del aprendizaje y es un instrumento para aclarar el significado de las
palabras.

La comprensién lectora es una de las destrezas lingliisticas que se perfeccionan dentro del aula; es una
actividad que contribuye al desarrollo de otras habilidades de forma indirecta, como la destreza escrita, oral y
sociolingliistica. La presencia de la traduccidn interna, que se produce de forma natural en los alumnos cuando
leen un texto y necesitan confirmar la informacién propiciada por el docente, es lo que les hace utilizar sus
estrategias comunicativas para dar una traduccion correcta y adecuada al contexto. A su vez, el profesor de ALE
recurre a la traducciéon siempre que fuera necesario, especialmente cuando se trata de palabras dificiles. Segin
Ignacio Ferrando Frutos?, existen varios términos que plantean dificultades para los estudiantes espafioles:

1. Términos abstractos cuyos significados son dificiles de determinar y explicar. Por ejemplo: la falsificacion
IUossse, la corrupcion moral 1de s IigJisg, 1a pirateria 10,0008

2. Términos que pertenecen a areas especializadas: cometer ataque Lodio lgosls , castigo gasws, producto

industrial 1uoleg IWedes

3. Vocabulario que denota hechos materiales que son también dificiles de comprender (nombres de plantas,

animales, flores, arboles).

La traduccion pedagoégica se considera una técnica ideal para el estudio del sistema de la lengua, ya que ayuda
alos estudiantes a ser conscientes de las diferencias existentes entre su lengua materna y la lengua que aprenden,
lo que les permite mejorar la capacidad de distinguir entre las peculiaridades de las dos y, por lo tanto, les resulta
facil el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Como cualquier otro instrumento didactico, la traduccién
tiene sus beneficios e inconvenientes, por lo cual es obligatorio saber como, cudndo y dénde integrarla para poder
sacar el mejor provecho de ella.

3.3.5. Los arabismos

Es bien sabido que el arabe tuvo un gran influjo en el castellano. En su vocabulario, se constata visiblemente la
existencia de casi cuatro mil palabras arabes, cosa que no deja de vislumbrar el gran nimero de voces que los
arabes aportaron al castellano.

La presencia de este gran niimero de arabismos en espanol es una buena herramienta de la que el docente de
ALE puede servirse para ensefiar vocabulario y para fomentar en los aprendientes espafioles el interés de adquirir
arabe estandar. En este sentido, lo mas interesante es que el alumnado no necesita aprender las palabras que ya
conoce, sino conocer la transcripcion de palabras de origen arabe y saber como se pronuncian correctamente. De
esta forma, el aprendiente puede enriquecer su vocabulario en arabe con cientos de palabras y, sin demasiado
esfuerzo; ademas se motivara todavia mas en su camino hacia el aprendizaje del arabe.

El profesor puede preparar ejercicios y actividades para trabajar el vocabulario, como, por ejemplo,
presentarles una lista de arabismos 1éxicos a los estudiantes e invitarles a buscar su posible origen en arabe. Se

4 Profesor catedratico de Estudios Arabes e Islamicos en la Universidad de Cadiz.
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puede seleccionar los arabismos que pertenecen a campos semanticos cotidianos como los términos culinarios
(aceite Y33, aceituna V34 , alcachofa Mo 1443 , arrozyl,; , espinacas wli> ), términos musicales ( tambotad , latd
¢ 93), términos administrativos y sociales (aldea M3, alquiler M 4ls , atatd Mibg3 ) y términos de vestimenta y ropa de hogar

(almohada Mes38 , albornoz My jw, babucha M3, alfombra Musls8, mandilesay) ) (Falsa, 1995).

La explotacion de los arabismos en el aula de ALE tiene mucha utilidad, ya que puede despertar en los
alumnos un interés y entusiasmo especiales hacia la lengua arabe; ademas contribuye a la creaciéon de una
clase mas dinamica.

Asimismo, queremos destacar otras estrategias memoristicas recogidas por (Oxford,1990) y reinventadas
en el plano 1éxico por ( Cervero & Pichardo, 2000):

1. Agrupar palabras segln criterios semanticos a partir de:

e Sindénimos. Explicar, por ejemplo, el adjetivo szsca arws)l POT aussssl s> (10 encontré alegre).

e Auténomos. Por ejemplo: o s9,» (amor y muerte), g8 sese (vida y muerte), o siwogsb (dormir y
despertarse).

e Principios de formacion de palabras. Es también una de las técnicas de explicar el sentido de una unidad
léxica. Por ejemplo: al explicar la palabra s« (oficina) se puede indicar su origen del verbo ¢, (escribir),
asi como otras palabras derivativas siso (escritor), eseso (Escrito), saio (libro).

2. Asociaciones. Se trata de establecer asociaciones entre nuevas unidades léxicas y conocimientos previos
u objetos conocidos. Esta estrategia facilita la retencion de la nueva palabra al relacionarla con otras que
ya son conocidas por el alumno. Por ejemplo: i, (familia) la podemos asociar con icy (hijo), iz (madre),
i (padre).

3. Creacion de redes semanticas. Las palabras se relacionan entre si graficamente. En el centro o en la parte
superior de la red se coloca la palabra clave y a su alrededor aparecen las palabras relacionadas con ella. Al
aplicar esta estrategia, se agrupan las palabras y se establecen asociaciones. Un ejemplo es el asociograma
0 memomapa.

4. Conclusiones

En la practica pedagégica, la ensefianza del 1éxico se considera como un desafio, ya que en este proceso se incluyen
varias competencias. Por ello, se requiere mucho esfuerzo, implicacién y dedicacién tanto por los docentes como
por los estudiantes.

La enseflanza del léxico no consiste tan s6lo en pronunciar palabras, memorizarlas o comprender su
significado, sino que consiste en que el aprendiente ha de saber utilizar este vocabulario de forma apropiada
y correcta en diferentes situaciones y contextos comunicativos. Y para conseguir este objetivo, los docentes de
ALE deberian alternar el uso de distintas estrategias y técnicas en aras de lograr buenos resultados y fomentar
la competencia léxica de sus alumnos. Pensamos que las propuestas que hemos presentado seran de gran ayuda
para la ensefianza del 1éxico arabe. No obstante, no hay que descuidar las demés destrezas que son también muy
relevantes que se necesitan para desenvolverse completamente en la lengua arabe. De la misma manera, la lectura
también es una excelente técnica para la adquisicién de vocabulario y también para la mejora de la pronunciaciéon
y la escritura.
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