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Rhetorical Moves This research had the objective of characterizing the rhetorical moves of
Academic Genres the research thesis genre at an undergraduate-level from an ecological
Corpus Linguistics perspective, within the disciplines of Education and Humanities. Corpus

Linguistics was employed as the methodology and an instrument of
thirty-five indicators determined its rhetorical-structural characteristics.
The analyzed corpus consisted of thirty copies. The results are divided
into three sections, structure, characteristics of the sources employed and
the rhetorical movements (both obligated and optional) of the theses.
Findings in this study can be generalized to the rest of the theses in the
faculty, but not to others elaborated in other universities or institutions

of higher education.
PALABRAS CLAVE RESUMEN
Movimientos retdricos Esta investigacion tuvo el objetivo de caracterizar los movimientos
Géneros académicos retdricos del género de tesis de investigacion a nivel pregrado desde una
Lingiiistica de corpus perspectiva ecoldgica, en disciplinas de Educacién y Humanidades. Se

empleé la Lingiiistica de Corpus como metodologia y un instrumento con
treinta y cinco indicadores para determinar sus caracteristicas retérico-
estructurales. El corpus analizado consté de treinta ejemplares. Los
resultados se dividen en tres secciones, estructura, caracteristicas de las
fuentes empleadas y movimientos retdricos (obligados y opcionales) de
las tesis. Los hallazgos de esta investigacién pueden ser generalizados al
resto de tesis de la facultad, pero no a las producciones elaboradas en
otras Universidades o Instituciones de Nivel Superior.
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1. Introduccion

a tesis de investigacion es un medio de

titulacién para los estudiantes de pre y post

grado (Tapia & Marinkovich, 2011), el cual
demanda multiples habilidades lingiiisticas, tales
como: la comprensiéon de un dnico texto (Kintch,
1994; 1998; Peronard, 2002), la comprensién de
multiples textos (Goldman, 2004; Rouet, 2006;
Vega, 2011), lectura retérica (Haas & Flower; 1988;
Perales-Escudero, 2010a; Perales-Escudero, 2010b;
Perales-Escudero & Sandoval, 2016), identificar las
voces de los autores a través de una lectura critica
(Castelld, Corcelles, Ifiesta, Banales & Vega, 2011),
conocimiento de la lingiiistica del texto (van Dijk,
1978; Teberosky, 2007), la composicion del
conocimiento a través del uso del discurso escrito
desde diferentes disciplinas (Parodi, 2010; Perales-
Escudero, Sima & Valdez, 2012), habilidades psico-
sociolingiiisticas para organizar un texto académico
(Parodi, 2005); competencia pragmadtica (Austin,
1975; Searle, 1969); competencia discursiva o
textual (van Dijk, 1980a; 1980b), entre otras; todas
ellas derivadas de las competencias comunicativas;
propuesta por Hymes (1972), y la lingiiistica; por
Chomsky (1976; 2002).

En ello radica la importancia de caracterizar y
sistematizar los géneros que los estudiantes de
pregrado estdn mas proximos a elaborar, debido a
que ademas de identificar las estructuras canoénicas,
objetivos comunicativos y movimientos retéricos (en
adelante MRs) de un género en un contexto
especifico; permite evaluar la calidad de la escritura
en la universidad (Parodi, 2000; Bafiales, 2011), y
brinda la oportunidad de desarrollar una pedagogia
de lectura y escritura que sea adecuada a las
necesidades reales de una instituciéon de educacion
superior (Carlino, 2005); pues, en muchas ocasiones
se realizan proyectos para mejorar la calidad de los
textos académicos, las estrategias cognitivas y meta
cognitivas de quienes los redactan; con los aportes
realizados en universidades que su realidad es
diferente, en el peor de los casos, se quiere favorecer
los procesos de lecto-escritura académica de los
estudiantes, empleando los aportes empiricos de
paises angloparlantes, que si bien; son lideres en el
desarrollo de teorias, métodos e investigaciones en
esta linea, sus condiciones de operacion y problemas
socioculturales se encuentran en otro parametro.

En este sentido el objetivo de este trabajo fue
caracterizar los MRs de tesis de investigacion
desarrolladas en siete licenciaturas ofertadas en una
Facultad de Ciencias, Educacion y Humanidades
(FCEH!) ubicada al noreste de México, ésto para
entender cémo se ha difundido el conocimiento en
estas disciplinas durante el lustro 2010-2015. De
esta manera, responder a las preguntas: 1) ;Como

1 FCEH se utilizara como seudénimo para no revelar la identidad
de la Facultad donde se llevé a cabo la investigacion.
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estdn estructuradas las tesis de las siete disciplinas
de la FCEH?; 2) ;Cudles son las caracteristicas de las
referencias  bibliograficas que utilizan los
estudiantes que elaboran tesis en esta Facultad? y
3) ¢(Cudles son los MRs obligados y opcionales que
caracterizan como género a las tesis de la FCEH?

Hasta este punto, hemos enunciado Ia
introduccién de esta investigacion: la importancia
de la investigacion; justificacién y objetivo general,
en lo siguiente nos enfocaremos en la descripcién
de la estructura de esta investigacidn.

El segundo apartado estd dedicado a Ia
explicacién tedrica que fundamenta la perspectiva
desde la cual se desarroll6 esta investigacion. Esta
seccion fue dividida en dos partes, en un primer
momento se describe un marco de referencia,
posteriormente se encuentra una revision de
literatura con los resultados de investigaciones con
objetivos similares al de éste, especificamente en
contextos anglosajones, latinoamericanos 'y
mexicanos. En el tercer apartado se argumentara y
describira el proceso metodolégico que siguié el
estudio, en concreto: el disefo, las caracteristicas
del corpus con el que se trabajo, la sistematizacién
de los datos y el andlisis de los mismos.

Posteriormente, el cuarto apartado esta destinado
para la descripcién e interpretacion de los resultados
obtenidos, éste se desglosara en dos fases. En la
primera se describird la estructura general de las
tesis (cantidad de cuartillas por capitulos; cantidad
citas textuales y de parafrasis por capitulos) y la
calidad de referencias bibliograficas, en términos de
la vigencia y su autoria, mientras que en la segunda;
los hallazgos realizados en cada una de las categorias,
especificamente: las caracteristicas y frecuencias de
los MRs del corpus. Finalmente, en los ultimos dos
apartados, se compartiran las discusiones de los
resultados a través de la estructura retoérica del
género de tesis de licenciatura en las disciplinas de
Educacion y Humanidades; asimismo, las
conclusiones y limitaciones derivadas de la
investigacion.

2. Marco Teorico

La tesis de investigacién a nivel de pregrado es un
texto el cual pertenece al género expositivo y es una
fuente de construccién y acceso al conocimiento de
las disciplinas (Hyland, 2005; Parodi, 2008; Vega,
2011). Estos permiten compartir reportes de
investigacion: aportes tedricos, de investigacion-
accidn, revisiones tedricas, procesos metodolégicos,
resultados empiricos, entre otros (Bazerman,
Bonini & Débora, 2009). Es importante mencionar
que es a través de la elaboracion de este documento
que los estudiantes se incursionan en el mundo de
la investigacion y desarrollan habilidades practicas
que les permitirdn cultivar y compartir los hallazgos
que realicen en sus respectivas lineas de
investigacion una vez que se hayan titulado.



En términos generales, el género expositivo se
caracteriza por utilizar un conjunto de proposiciones
léxico-gramaticales (Halliday, 2014) que tienen
multiples objetivos comunicativos o MR (Swales,
1990; 2004), los cuales permiten identificar una
micro estructura -objetivos comunicativos
especificos de cada apartado del texto- como macro
estructura -objetivo comunicativo del texto
completo- (van Dijk, 1980a; 1980b).

Asimismo, un texto expositivo se construye a
partir de la argumentaciéon basada en otros textos,
es decir, existe una estructura semantica desde el
interior del texto: intratextual que se refiere a los
significados de los diferentes apartados y sub
apartados del documento, y una relacién entre
textos: intertextual, las conexiones semanticas y
pragmaticas que tienen los textos entre si (Castello,
et al; Vega, 2011). Estas relaciones, intra e inter
textuales, se identifican a través de los marcadores
discursivos o unidades léxico-gramaticales, que a su
vez, conllevan objetivos comunicativos y
persuasivos, que varifan en sus usos, dependiendo
de la disciplina desde la cual se hayan redactado. Sin
embargo, en México, la investigacién descriptiva de
los géneros académico-escolar es escasa (Ignatieva,
2008; Perales-Escudero, Sima & Valdez, 2012;
Castro & Sanchez, 2013; 2014).

Por consecuencia, la revision de literatura que a
continuacion se presenta tiene el objetivo de hacer una
excursion a los trabajos que se han hecho en tres
contextos: paises de habla inglesa, paises
latinoamericanos y el trabajo de la Lingiiistica
mexicana; todos con relaciéon a la caracterizaciéon de
géneros cientifico-profesionales y académico-escolares.

2.2 Revision de literatura

Esta revision de literatura, no busca ser exhaustiva,
mas bien busca brindar un panorama general de los
trabajos mds representativos que se han realizado
en contextos angloparlantes; pero especialmente en
los latinoamericanos y mexicanos, pues es tema
emergente que estd ayudando en los procesos de
literacidad académica y alfabetizacién académica,
en términos de favorecer una lectura retoérica,
estratégica y comprensiva; asimismo, de mejorar los
procesos de enseflanza-aprendizaje de la
producciéon y composicion de textos escritos,
especialmente el aumentar la cantidad de
estudiantes que se titulan por tesis y la calidad que
éstas demuestren.

En el contexto anglosajén los estudios de anadlisis
de géneros académicos se han realizado desde la
escuela de ESP (inglés con Propdsitos Especificos,
por sus siglas en inglés) a lo largo de casi 35 afios.
Principalmente con los géneros de reporte de
investigacion, articulo de investigacién o de los
textos producidos por escritores expertos
(doctorantes, doctores o investigadores
reconocidos); en apartados de Resumen (Hyland,
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2000; Saboori & Hashemi, 2013); Introduccién
(Swales, 1990); Marco Teérico (Miinch & Angeles,
1993), Metodologia (Paltridge & Starfield, 2007);
Resultados (Loan & Pramoolsook, 2015); Discusion
(Hopkins & Dudley-Evans, 1988); y Conclusion
(Bunton, 2005).

Ahora bien, en el caso del -contexto
latinoamericano, se ha seguido con la tradicién del
estudio de géneros, respondiendo preguntas como:
(Qué implica redactar un abstract a un académico
de Humanidades? (Bolivar & Beke, 2000); ;Cual es
la estructura retorica de las introducciones en una
revista especializada? (Acosta, 2006); y ;Como se
utiliza el discurso para construir conocimiento
disciplinar? (Bolivar, 2004). En la primera linea,
Bolivar & Beke (2000) analizaron las producciones
de ochos profesores venezolanos en las disciplinas
de: Comunicacidn (2), Educacion, (1), Filosofia (2) e
Historia (3). Reportaron que las producciones
tienen un alto uso del discurso narrativo y en
general siguieron la estructura de IMC, ésto supone
una discontinuidad en este micro género, entre lo
que produce un académico que su lengua nativa es
el inglés y otro que posee el inglés como L2 o lengua
extrangera.

Asimismo, Acosta (2006) estudié las
introducciones de articulos publicadas en el periodo
1985-2003 en la Revista Nucleo siguiendo el
modelo retérico CARS propuesto por Swales (1990).
El corpus consté de cuarenta y seis introducciones
de articulos, lo que representa el 50% de las
introducciones que fueron publicadas en esa revista
desde su creacion. Se identificaron cuatro micro
estructuras retoricas: 1) Siguen la estructura CARS;
2) Cambio de secuencia en la estructura CARS; 3)
Omision de un MR; y 4) Omisiéon de dos MR, ésto
implica que sdlo en el 26% de las introducciones de
una revista especializada siguieron este modelo.

En la linea del andlisis critico del género
discursivo Bolivar (2004) estudi6 tres volumenes
(cincuenta y nueve articulos) de la revista
venezolana Akademos en las disciplinas de Letras,
Psicologia, Lingiiistica, Artes, Educacion, Filosofia,
Comunicacién Social, Bibliotecologia y Archivologia,
Historia, Geografia. Encontré que de un nimero de
la revista a otro existen grandes cambios en el
sentido de la extensién y uso de graficos/tablas
para presentar resultados, por el contrario, una
constante que se pudo observar a través de las
referencias de los articulos es que los autores
latinoamericanos no “voltean” a ver lo que
producen otros colegas del continente, lo que
debilita la oportunidad de crear una tradicién de
investigacién, tal como sucede en el contexto
anglosajon.

Otra fuerte y nueva tendencia en Latinoamérica es
la de identificar las macromovidas, movidas y pasos
que existen en un solo género, pero en diferentes
disciplinas. Parodi (2010) analiz6 el género Manual a
través de un corpus de 126 textos en las disciplinas de:
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Trabajo Social (15), Psicologia (31), Quimica Industrial
(31) y Construccién Civil (49). El principal resultado
fue que, de las macromovidas focalizadas de las
disciplinas de Quimica Industrial y Construccién Civil
presentaron una mayor frecuencia retérica, mientras
que en Trabajo Social y Psicologia no sucedi6 asi. Estos
hallazgos sugieren que, en el area de la Conducta y
Humanidades, la organizaciéon retérica depende en
gran medida de los fendmenos que se estudian y por
consecuencia del tipo de conocimiento que se
construye y difunde.

Asimismo, la Lingtiistica Aplicada
latinoamericana se ha ocupado de analizar la
produccion de escritores no expertos en contextos
universitarios, desde la dptica Lingiiistica Semiotica
Funcional (en adelante LSF; Halliday, 2014; Martin
& Rose, 2007). Estas investigaciones se centran en
como es construido el conocimiento en las
disciplinas a través de los géneros, por ejemplo,
Henriquez & Canelo (2014) analizaron un corpus de
dieciséis escritos de estudiantes pertenecientes a
los primeros semestres de una licenciatura en
Historia. Identificaron la forma en que se desarrolla
la escritura académica en este género historico lo
que les permiti6 sentar las bases para generar
practicas de enseflanza argumentada tanto de
escritura como de lectura.

Desde una mirada mas estructuralista, como lo es
la caracterizacién de patrones léxicos, Mufioz (2006)
analizé un corpus de 163 informes de estudiantes de
segundo afio en las disciplinas de Literatura,
Lingiiistica, Psicologia, Medicina, Enfermeria,
Ingenieria Civil e Ingenieria Comercial con el objetivo
de identificar el nivel de especializacién en estas
areas a través de este género, sin embargo, la
metodologia no permiti6 cumplir totalmente el
objetivo, en su lugar se hacen recomendaciones para
tomar en cuenta en futuros estudios, por ejemplo,
establecer las grandes diferencias en cuanto al
conocimiento que producen las ciencias exactas
(Medicina, Enfermeria, Ingenieria Civil e Ingenieria
Comercial) y las ciencias de la Conducta y
Humanidades (Literatura, Lingiiistica, Psicologia), lo
que impacta directamente en las caracteristicas de
los textos que construyen.

Ahora bien, especificamente en México, durante
los ultimos diez afios la investigacion se ha centrado
en intervenciones pedagogicas, dejando de lado la
construccién de nuevos aportes teéricos (Avila,
Carrasco, Gomez, Guerra, Lopez-Bonilla & Ramirez,
2013), en este sentido la producciéon teodrica-
empirica se encuentra a veinte afios de los aportes
que se hacen en EE.UU. o Europa (Carrasco & Lopez-
Bonilla, 2013). En el caso de investigaciones de
analisis de géneros no es la excepcion. A pesar de
que las caracteristicas textuales son un factor
determinante para el disefo de estrategias
pedagoégicas que favorezcan habilidades y
estrategias para la comprension y producciéon de
textos (Kintch, 1994; 1998; Peronard, 2002;
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Goldman, 2004; Rouet, 2006; Vega, 2011; Castello,
Corcelles, Inesta, Banales & Vega, 2011), o la
ensefianza basada en géneros (Bazerman, 1988;
Bazerman, Bonini & Débora, 2009), no se ha
desarrollado una tradicion por el estudio en este
campo. En el contexto mexicano se logré identificar
investigaciones de andlisis de corpus desde la
perspectiva de la LSF (Ignatieva, 2008); desde una
postura retdrica-discursiva (Castro & Sanchez,
2013; 2014); y una que integr6 la LSF y los MRs
(Perales-Escudero, Sima & Valdez, 2012), todos
ellos en el nivel de pregrado.

Ignatieva (2008) centr6 su atenciéon en conocer
las caracteristicas léxico-gramaticales en las
disciplinas de Literatura, Geografia e Historia a
través de cincuenta textos pertenecientes a géneros
escolares: resefla (10), ensayo (25) y mini ensayo
(15). Empleando seis diferentes parametros; 1)
analisis de género; 2) analisis tematico; 3) andlisis
de transitividad; 4) analisis interpersonal; 5)
metafora gramatical, y 6) analisis de la densidad
léxica (Ignatieva, 2008: 179); el principal hallazgo
fue que los estudiantes no aportan nuevos
significados intrapersonales a los conceptos y, en
baja medida emplean metaforas, lo que indica una
simplicidad estructural de sus producciones.

Desde una perspectiva discursiva se han
caracterizado los géneros de ensayos producidos
por estudiantes universitarios (Castro & Sanchez,
2013) y de tesinas como opcion de titulacion (Castro
& Sanchez, 2014). El primero de estos trabajos
identificé las marcas lingiiisticas que los estudiantes
de la Licenciatura en Lenguas Modernas Aplicadas
dejan al posicionarse frente a un area del
conocimiento. A través del analisis de un corpus de
cuarenta ensayos se obtuvieron hallazgos
cualitativos que en términos retéricos identificaron
la macro estructura; Introduccién, desarrollo y
conclusiéon (IDC); y la micro estructura. Se pudo
observar que cuando a los estudiantes se les solicitd
un texto de opinién se dedicaron a desarrollar uno
con marcas lingliisticas propias de los expositivos.
Ahora bien, en términos discursivos del uso de citas
textuales y directas se encontré que los estudiantes
no cuentan con una conciencia retérica que les
permita organizar un texto con el fin comunicativo
adecuado ni posicionarse ante las voces de autoria.

En el segundo estudio, Castro & Sanchez (2014),
analizaron sesenta y tres tesinas a través de cuatro
diferentes disciplinas (Lenguas Modernas Aplicadas,
Filosofia, Literatura Hispanoamericana e Historia),
ésto con el objetivo de describir la estructura retdrica
de este género. Encontraron tres géneros: Memoria,
ensayo y tesina en dos modalidades (investigacion-
accion y estudio tedrico). Se concluy6 que existe gran
diferencia entre éstos tres géneros y que
probablemente a ello se deba el alto grado de
dificultades que presentan los estudiantes cuando las
redactan, lo que repercute en el bajo indice de
titulacion por esta modalidad.



Por ultimo, Perales-Escudero, Sima & Valdez
(2012) estudiaron veinte tesis de licenciatura en
Antropologia de un total de treinta y tres, se
enfocaron en la secciéon de conclusiones debido a
que es en ésta que se encuentra manifestaciones de
pensamiento critico. Siguiendo un proceso de
andlisis descendente con auditoria de experto
encontraron que, en términos retoéricos, las
conclusiones tienen un MR obligado, dos
prototipicos y cuatro opcionales, en términos
semiéticos, las conclusiones de este género
permiten a los tesistas establecerse dentro una
tradicién disciplinar, ademas de apropiarse de una
continuidad en el area de estudio.

A través de estas cuatro investigaciones se puede
ver que la lingiiistica mexicana aplicada a la
caracterizacion de géneros ha centrado su atencién en
los textos producidos por estudiantes (resefias, mini
ensayo y ensayo) o por quienes estan a punto de
titularse de una licenciatura (tesina, tesis) o sélo en una
secciébn de tesis (conclusiones de tesis), desde las
perspectivas tedricas de la LSF, los MRs y el andlisis del
discurso (Halliday, 2014; Martin & Rose, 2007; Swales,
1990; Hyland, 2000; Bazerman, 1988) 'y
especificamente en las ciencias de Humanidades
(Literatura, Historia, Lenguas Modernas Aplicadas,
Filosoffa, Literatura Hispanoamericana y Antropologia),
en menor media en ciencias Exactas (Geografia).

Esta variedad de estudios de géneros cientifico-
profesionales (Swales, 1990; Hyland, 2000; Saboori &
Hashemi, 2013; Hyland, 2000; 2005; Swales & Perales-
Escudero, 2011; Bolivar & Beke, 2000; Acosta, 2006;
Bolivar, 2004; Parodi, 2010) y académico-escolares
(Henriquez & Canelo, 2014; Muifioz, 2006; Castro &
Sanchez, 2013; 2014; Ignatieva, 2008; Castro &
Sanchez, 2014; Perales-Escudero, Sima & Valdez,
2012) han permito generar propuestas de una
pedagogia de lectura y escritura en educacién superior
basada en la ensefianza de géneros académicos
(Bazerman, Bonini & Débora, 2009; Carlino, 2005;
Castro, Dominguez, Hernandez, Reyes & Sanchez,
2013; Hernandez, 2010; 2015; Dreyfus, Humphrey,
Mahbob & Martin, 2016).

Sin embargo, no se debe permanecer en una
postura lingiliistica  descriptiva-prescriptiva, se
deberian tomar en cuenta aportes de la perspectiva
cognitiva. Por ejemplo, la ensefianza de habilidades
para la lectura académica (Vega, 2011; Vega, Bafiales
& Correa, 2011) y retéricas (Perales-Escudero, 2010a;
Perales-Escudero, 2010b; Perales-Escudero &
Sandoval, 2016; Perales-Escudero, Reyes &
Hernandez, 2015); ademas de tomar en cuenta las
representaciones y concepciones propias de escritura
de cada disciplina (Alandia & Limachi, 2009; Tapia &
Marinkovich, 2011; Marinkovich & Salazar, 2011).

En este sentido, la exploraciéon de géneros, la
investigacion cognitiva y las representaciones y
concepciones de escritura de las disciplinas, permiten
identificar las caracteristicas lingiiisticas de los textos
(Starfield, Paltridge & Ravelli, 2012), las habilidades
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que se requieren para su composicion (Castello, et al.,
2011) y determinar las practicas de lectura en un
espacio académico, género y disciplinas especificas.
Por ultimo, es preciso concluir que los estudios de
analisis de géneros atienden a las necesidades
educativas del contexto, si bien todos se relacionan en
que permiten conocer las caracteristicas textuales,
retoricas y discursivas que explican la estructura y
funcion de éstos; no todas las investigaciones se
desarrollan desde una misma Optica, aunado al
tamafio del corpus, métodos de andlisis o fines para los
que se hace la investigacion, ya sean pedagodgicos,
traduccion u otra rama de la Lingiiistica Aplicada.

3. Metodologia

Este estudio utiliz6 una metodologia de Lingiiistica
de Corpus de acuerdo a Parodi (2008b: 96), “la cual
permite llevar a cabo investigaciones empiricas en
contextos auténticos y que se constituye en torno a
ciertos principios reguladores poderosos. Desde
este enfoque, se estudia informacién lingiiistica
original y completa [...]", y leyendo cada tesis, una a
una, como técnica de andlisis de género con caracter
descriptivo-exploratorio o ecolégico (Spinuzzi,
2004), de esta forma, identificar los propdsitos
comunicativos en cada uno de los apartados
analizados. Esto debido a la multiplicidad de MR
que existen entre los géneros disciplinares y
académicos (Parodi, 2008a), asimismo, se consider6
que este método permitiria tener una panoramica
general del corpus y asi realizar un segundo analisis
mas profundo en cada una de las licenciaturas y con
una cantidad mayor de tesis.

3.1. Contexto de la FCEH con relacién a la
cantidad de egresados en los tltimos 5 aiios
(2010 al 2015)

En la Facultad donde se realizé la investigacidn,
durante los ultimos 6 periodos -2010 al 2015- han
egresado 1301  estudiantes de  pregrado.
Especificamente egresaron: 237 en 2010; 192 en
2011; 196 en 2012; 214 en 2013; 229 en 2014 y
233 en 20152, de los cuales sélo el 5.61% lo ha
hecho a través de la elaboracién y defensa de tesis
de investigacién, mientras que 43.44% ha elegido y
concretado su proceso de titulacién optando por
otra modalidad (promedio, curso de titulacidn,
cursos de maestria, entre otras), finalmente, el
50.93% no se ha titulado. Asimismo, de los 1068
que han culminado sus estudios durante los
periodos 2010 al 2014, no superan el 2% de
titulacién por tesis en cada afio (ver Tabla 1).

2 No se han incluido los datos del periodo 2011 - 2015; pues de
acuerdo al registro oficial del control de egresados en la Facultad,
aln no se han capturado todos los datos que permitan identificar
la cantidad de estudiantes que se han titulado; tampoco la opcién
por la que lo hicieron o planean hacerlo.
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Cuadro 1. Generaciones de egreso 2006 - 2010 a 2010 - 2014

Generacién Total de egresados Titulados por tesis Titulados por otra modalidad No titulados
Cantidad % Cantidad % Cantidad % Cantidad %
2006 —2010 237 22.19 4 0.37 123 11.51 110 10.29
2007 —2011 192 17.97 9 0.84 112 10.48 71 6.64
2008 —2012 196 18.35 20 1.87 98 9.17 78 7.3
2009 —2013 214 20.03 14 1.31 78 7.3 122 11.42
2010-2014 229 21.44 13 1.21 53 4.96 163 15.26
Total 1068 100 60 5.61 464 43.44 544 50.93

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos de la Facultad, 16 de febrero del 2016.

A partir de estos datos, podemos inferir que la
opcién de elaboracién de tesis es muy baja. Si bien el
objetivo de esta investigacion no fue indagar acerca
de por qué los estudiantes no se titulan por tesis, si se
analizé la composicion y estructuracion de los textos,
lo cual puede favorecer el indice de titulaciéon por
tesis, bajo una pedagogia de ensefianza basada en
géneros del contexto (Castro & Sanchez, 2014;
Dreyfus, Humphrey, Mahbob & Martin, 2016),
ademas de la importancia que el contexto tiene en la
produccién e interpretacion de los textos.

3.2. Caracteristicas del corpus analizado

El corpus con el que se trabajé pertenece a siete
licenciaturas de las disciplinas en Educacién y
Humanidades: LQB (5), LAPE (5), LTE (5), LCS (2)3,
LH (3), LLA (5) y LS (5), en el periodo del 2010 al
2015 (ver Tabla 2).

Cuadro 2. Corpus de la investigaciéon

L‘fzf:m LQB | LAPE | LTE | LCS | LH | LLA | LS
TLQ | TLAP | TLT | TLC | TL | TLL | TL
Bl El El st | HI | Al | sI
TLQ | TLAP | TLT | TLC | TL | TLL | TL
B2 E2 E2 | s2 | H2 | A2 | 2
Codigo | TLQ | TLAP | TLT TL | TLL | TL
de tesis B3 E3 E3 H3 A3 S3
TLQ | TLAP | TLT TLL | TL
B4 E4 E4 A4 | s4
TLQ | TLAP | TLT TLL | TL
BS ES E5 A5 | S5

Fuente: El corpus fue elaborado con base en el acervo
de la biblioteca escolar.

Las caracteristicas de los ejemplares fueron muy
variadas, ésto debido a sus areas de estudio, sus
objetivos, las perspectivas desde las que abordaron
su fendmeno de estudio —cualitativa y cuantitativa-
entre otras cuestiones. Las caracteristicas de la
estructura se pueden ver en la Tabla 3 y las
caracteristicas de las «citas y referencias
bibliograficas se pueden ver en la Tabla 4,5y 6.

3.3. Proceso metodolégico

3 S6lo se revisaron dos tesis de LCS; pues son las tnicas que han
producido esa licenciatura en el periodo 2010 - 2015.
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El proceso metodolégico siguid tres fases:

1. Disefio de instrumento. Se tomaron en cuenta
las caracteristicas de los aportes de la
revision de literatura de este reporte. El
instrumento estd estructurado en dos
secciones: la primera sirvié para sistematizar
la cantidad de cuartillas, citas de parafrasis y
textuales. El segundo contenia los treinta y
cinco aspectos a evaluar, entre MRs (32) y
caracteristicas discursivas (3).

2. Construccién del corpus. Primero se
determiné la cantidad total de tesis de
pregrado de la FCEH (150), se prosiguié a
identificar aquellas que fueron publicadas
en los afios 2010 al 2015 (78) y anterior al
2010 (72). Posteriormente se empled la
primera parte del instrumento -con las 78-,
con ello se obtuvo la extensidn en cuartillas
y el volumen de citas, con base en ésto se
descartaron las que no cumplian los
requisitos minimos para ser analizadas
(38), resultando el corpus de esta
investigacion (30). Finalmente, se utiliz6 la
segunda seccién del instrumento para
obtener los MRs del corpus. Se emplearon
categorias preestablecidas siguiendo los
aportes de la revision de literatura.

3. Andlisis del corpus. Primero se obtuvo el
promedio de extension de cuartillas y volumen
de citas en el corpus final de la investigacion.
Después, identificaron los MRs por disciplina.
Para ello se recurrié al método de evaluacion
denominado “Interjueces” (Howitt & Cramer,
2008), en donde tres investigadores
discutieron los segmentos y fue necesario que
hubiera un 67% de coincidencia en la opinién
de los investigadores para que un segmento
fuese considerado como MR.

Se integrd una tabla para cada uno de los apartados,
asi como la frecuencia con la que se observo para cada
indicador y graficos que describieron las micro
estructuras de los MRs. Posteriormente se organizaron
los MRs del Género de la Facultad (la suma de los MRs
que aparecen transversalmente en todas las
disciplinas). Sélo en este ultimo se tomaron en cuenta
los MRs obligados y MRs opcionales. Se consider6 MR
obligado a aquéllos que su presencia superara la
mayoria, es decir en cuatro o mas disciplinas, en contra
parte, MR opcional fue el que aparecié sélo en tres o



menos disciplinas. Finalmente se discutieron los
resultados y se describid la estructura prototipica del
género de tesis de esta Facultad.

4. Resultados: Género discursivo
tesis de pregrado por licenciaturas

Los resultados de esta investigacion permitieron
conocer como se ha difundido el conocimiento en las
siete disciplinas de una Facultad de Ciencias Educacion
y Humanidades durante el periodo 2010 - 2015.

4.1 Estructura general de las tesis en la FCEH

En respuesta a la pregunta ;Cémo estdn estructuradas
las tesis de las siete licenciaturas de la FCEH?, se
puede decir que existen dos estructuras; las de las
licenciaturas LQB, LAPE, LTE, LCS, LLA y LS que
siguen los canones del IMRC (Swales, 1990; 2004;
Hyland, 2000; Saboori & Hashemi, 2013; Acosta,
2006; Parodi, 2010; Castro & Sanchez, 2013;
Teberosky, 2007). Estas tesis, por orden de mayor a
menor extensién son LCS, LAPE, LQB, LTE, LLA y LS;
la segunda estructura es la de LH que sélo incluye la
Introduccién, cuatros capitulos como cuerpo del
trabajo y una conclusién (I, C1, C2, C3, C4 y C), por tal
motivo desde este punto en adelante, los resultados
se dividen en los tipos de estructuras retéricas que
siguen las disciplinas: IMRCy I, C1, C2,C3,C4 y C.

Cuadro 3. Estructura en términos de extension
promedio de cuartillas en las tesis por apartado y
licenciatura

Hacia una pedagogia de lectura y escritura

base en ésto, se puede decir que una tesis de la FCEH
tiene un promedio de veinticinco citas textuales y es
en el Marco Tedrico donde la mayoria de ellas recaen.
Sin embargo, no se analizé la construccién de los
argumentos ni el posicionamiento ante las voces de los
expertos (Castro & Sanchez, 2013).

Cuadro 4. Promedio de citas de parafrasis por tesis

Disciplina General | I | MT | M | R | C

- LQB 25 5 12 7101

g LAPE 44 st |1 [2]5s

_‘2 LTE 19 6 11 2 1010

= LCS 5 2 s [1]1]o

E ” LH* 112 3 108 1
g3 LLA 35 3 23 S 122
z LS 18 312 2 ]1]0
Promedio c;)gl;:) Ifénero de la 25 4 16 3 1 1
% 100 16| 64 [ 12| 4 | 4

Fuente: La LH no sigue el canon de IMRC, por tanto,
no se considerd para obtener el Promedio como género
de la FCEH.

La ultima parte que responde a esta pregunta es
en funcién de las citas textuales. La licenciatura que
mas empled este recurso fue la LCS, en el resto de
licenciaturas también se identificaron este tipo de
citas, pero en menor cantidad (ver Tabla 5). En el
caso de la LH hay poca citacién en los apartados de
Introduccién y Conclusiones, el grueso de éstas se
ubica en los cuatro capitulos que conforman el
cuerpo del micro género. Con base en estos datos no
hay una clara tendencia de alguna licenciatura en
utilizar las citas de manera alterna, para las que
siguen el IMRC la mayoria se ubican en el Marco
Teoérico, mientras que la LH se encuentran
distribuidas a lo largo de sus capitulos.

Cuadro 5. Promedio de citas textuales por tesis

Promedio
Disciplina de I MT M R C
cuartillas
- LQB 54 6 19 9 17
g LAPE 100 10 | 34 6 44
<
é LTE 51 9 15 8 16
= LCS 256 7 50 5 184 | 10
— LH* 65 11 47 7
53
£ LLA 47 5 16 6 15 5
=
=~ LS 38 2 20 5 8 | 3
Promedio como
género de la 90 6 26 6 47 5
FCEH
% 100 6.6% | 288 | 6.6% | 522 | 5.5

Fuente: La LH no sigue el canon de IMRC, por tanto,
no se considerd para obtener el Promedio como género
de la FCEH.

Desde la perspectiva del volumen de citas de
parafrasis, el micro género que mas citaciéon de
parafrasis presenta es el de LH; tres en la introduccién,
ciento ocho en los capitulos del cuerpo y una en la
conclusién; seguido por LAPE, LLA, LQB, LTE, LS y LCS
(ver Tabla 4). En este caso, se pudo observar las tesis
de Humanidades presentan mayor citacién que las de
Educacidn a pesar de tener una menor extensiéon. Con

Disciplina General 1 MT M R C
LQB 27 3 13 6 4 1
=]
g | AP 8 3| 3| 2 0 0
S
g | LTE 18 2 [ [ 0 1
LCS 113 1 111 1 0 0
- LH* 71 3 67 1
25
g3 | LLA 11 0 1 1 0
=
T [1Ls 12 0 1 2 0
Promedio
como género 31/33 1/2 26 2 3 0/1
de la FCEH
% 100 6 78 6 9 3

Fuente: La LH no sigue el canon de IMRC, por tanto,
no se considerd para obtener el Promedio como género
de la FCEH.
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4.2. Caracteristicas de las referencias
bibliogrdficas en la tesis de la FCEH

En cuanto a la pregunta ;Cudles son las
caracteristicas de las referencias bibliogrdficas que
utilizan los estudiantes que elaboran tesis en la
FCEH? Se puede decir que hay una tendencia
general a utilizar fuentes no actualizadas. En el caso
de LH se podria atribuir al area de estudio y las
concepciones que se tienen de la escritura

académica (Bolivar, 2004; Henriquez & Canelo,
2014; Ignatieva, 2008; Castro & Sanchez, 2014), sin
embargo, en el resto de los casos se deberia emplear
una bibliografia mas actualizada, ésto demuestra
una baja habilidad para evaluar las fuentes
confiables (Goldman, 2004; Rouet, 2006; Vega,
2011) o de lectura retérica (Perales-Escudero,
2010a; 2010b; Perales-Escudero & Sandoval, 2016;
ver Tabla 6).

Cuadro 6. Caracteristicas de las referencias bibliograficas por disciplinas en el género de tesis de pregrado de la

Facultad de Ciencias, Educacion y Humanidades

Disciplina Promedio referencias Actualizadas Desactualizadas Sin afio de publicacion Sin autor

- LQB 55 18.24% 71% 2.55% 7.29%

g LAPE 48 26.14% 62% 2.48% 9.12%

—% LTE 50 7.22% 88.75% 1.2% 2.81%
= LCS 68 37.95% 59.12% 2.91% 0%
. LH 179 13.4% 33.21% 54.37% 0%

g § LLA 37 21.62% 76.21% 1.08% 1.08%

£ LS 31 22.29% 71.97% 3.82% 1.91%

Como género de la Facultad 60 18.53% 60.44% 17.97% 3.03%

Fuente: Elaboracion propia.

4.3. Caracteristicas de la estructura retorica
de las tesis de la FCEH

Finalmente, la respuesta a la pregunta ;Cudles son
los MR obligados que caracterizan como género a las
tesis de la Facultad? Los micro géneros fueron
dindmicos como se puede apreciar en la Tabla 7
(Bazerman, 1988; Bazerman, Bonini & Débora,
2009).

Cuadro 7. MR en el género de tesis de investigaciéon
a nivel pregrado en un Facultad de Ciencias,
Educaciéon y Humanidades

P M Cantid
Disciplina | R C 1 T M R C| adde
MRs
L]S sl o045 | 4 > 3| 23
£
E L‘gP 4lolel 5| 4 13| 2
E
S(LE[1]0 6] 0| 4 T (2| 14
LCs |1 > | 2 T 1] 10
” N | SIGU | IMR
*
g fwefofo el o ST IER ] s
S
S| M slols| 2] 3 2 (3] 20
£l A
T [Ls (0] o0 2] 1 3 T 2] o
MRs
obligados | 2| O 4] 1 3 12| 13

Fuente: No se consideré a LH, pues desde el inicio del
analisis de datos se detecté que esta disciplina posee
una estructura retérica distinta.
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Se identificaron seis diferentes estructuras en el
apartado de Resumen (ver Grafico 1). La que mayor
organizacion retérica presenté fue LQB y LLA
(ambos 5 de 6), el resto presentd entre cuatro y un
MRs: LAPE (4 de 6), LTE y LCS (ambos 1 de 6), s6lo
LS y LH no tuvieron ningin MR de los que se
analizaron. Sin  embargo, la investigacion
especializada en este micro género estipula que es
una practica comun integrar al menos cuatro de los
MRs analizados, independientemente de la
disciplina en la que se escriba (Hyland, 2002).

Grafico 1. MRs en el resumen

Fuente: Elaboracion propia.

A través de las introducciones, LAPE y LTE son
quienes presentaron la estructura de mayor
organizacidn retorica (6 de 6), seguida de LLA (5 de
6), después se encuentra LQB (4 de 6), LH (4 de 6),
LCS (3 de 6) y LS (2 de 6; ver Grafico 2). Esta
consistencia probablemente se deba a que este



apartado ha sido el mas analizado a lo largo de los
ultimos treinta y cinco afos, tanto en géneros
redactados en lengua inglesa (Swales, 1981; Swales,
1990; Swales, 2004) como en espafiola (Acosta,
2006).

Grafico 2. MRs en la Introduccion

Fuente: Elaboracion propia.

En el Marco Teérico se encontraron cinco
diferentes micro estructuras retéricas (ver Grafico
3), especificamente las de LQB y LAPE (ambos 5 de
5), seguidas por LCS y LLA (ambos 2 de 5),
finalmente, LS (1 de 5), LTE y LH (ambos 0 de 5)

Grafico 3. MRs en el Marco Tedrico

Fuente: Elaboracion propia.

El apartado de Metodologia se encuentra
estructurado en seis diferentes canones (ver Grafico
4). En cada una de las disciplinas present6 multiples
interacciones entre estos MRs, por ejemplo, LQB,
LAPE y LTE coincidieron en la cantidad de MRs (4
de 5 cada uno), seguidos por LLA y LS (ambos 3 de
5), finalmente LH que no incorpora este apartado.
Sin embargo, en términos discursivos, esta seccién
no se caracteriza por utilizar conectores
instructivos, los cuales son fundamentales para
organizar el proceso metodolégico que sigui6 cada
investigacion (Hyland, 2005; Teberosky, 2007).

Hacia una pedagogia de lectura y escritura

Grafico 4. MRs en la Metodologia

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, el apartado de Resultados, en
términos disciplinares, sigue una légica similar, se
detectaron 4 micro estructuras (ver Grafico 5); los
que mas MRs tuvieron fueron LQB y LLA (ambos 2
de 4), posteriormente LAPE, LTE, LCS y LS (1 de 4
cada uno), finalmente LH no emplea este apartado.
En el aspecto que evalu6 las caracteristicas
discursivas se puede decir que no emplea
marcadores que permitan guiar la lectura o de
hacer conjeturas a partir de los hallazgos de otros
estudios, tales como: “se puede observar, los
resultados sugieren, ésto supone”, lo que sugiere
que esta seccion cumple con un fin comunicativo
propio de un reporte, mas que como una discusiéon
de resultados (Hyland, 2005; Teberosky, 2007).

Grafico 5. MRs en Resultados

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, en las Conclusiones se encontraron
seis diferentes micro estructuras (ver Grafico 6). En
el caso de LQB, LAPE y LLA fue donde mas MRs se
identificaron (3 de 4), subsecuentemente LTE y LS
(ambos 2 de 4), con la menor cantidad se
encuentran LCS y LH (ambos 1 de 4). Es preciso
mencionar que este apartado si se encontré en las
tesis de LH. Sin embargo, es necesario realizar
andlisis desde la perspectiva LSF en la cual se
indague acerca de c6mo se construye el
conocimiento en cada disciplina, especificamente en
esta seccidn; pues es donde se demuestra niveles
cognitivos y meta cognitivos de mas alto nivel
(Perales-Escudero, Sima & Valdez, 2012).
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Grafico 6. MRs en Conclusiones

Fuente(s): adaptado de Autor, Afio de publicacion.

5. Discusion: Género discursivo de
tesis de pregrado en las disciplinas
de Educacion y Humanidades

El género de tesis de pregrado de esta Facultad
cuenta con una estructura dindmica (Bazerman,
1988; Bazerman, Bonini & Débora, 2009) en sus
multiples macro y micro estructuras (van Dijk,
1978; van Dijk, 1980a; 1980b), ésto a través de MR
obligados, MR opcionales (Swales, 1981; Swales,
1990; Swales, 2004; Swales & Feak, 2009) y sélo las
Palabras Clave no se presentaron en ninguna de las
tesis revisadas (ver Anexo A). A continuacidén, se
describe la caracterizacién de este género; entre
paréntesis se suscriben los MRs obligados y entre
corchetes los MR opcionales.

* El género de tesis de pregrado en la FCEH
cuenta con 13 MR obligados y 17 MR
opcionales, una extensién de 90 cuartillas en
una estructura general de R, [, MT, M, R, C.

* Resumen: cuenta con 2 MR obligados y 4
MR opcionales {(Contexto) (Objetivo)
[Marco Teorico] [Metodologia]
[Resultados] [Conclusiones]} con extensién
de no mas de 250 palabras, en general no
recibe citacion.

* No incluye Palabras Claves.

* Introduccién: cuenta con 4 MR obligados y
2 MR opcionales {(Definir problema)
(Contexto de la investigacion) (Justificacién
de estudio) [Importancia de estudio]
[Preguntas de investigacion] (Objetivo)}
con extension del 6.6% de la tesis, recibe el
16% de citas de parafrasis y 6% de citas
textuales.

* Marco Teérico: cuenta con 1 MR obligado y
4 MR opcionales {(Perspectiva teorica)
[Revision de literatura] [Areas de
oportunidad en otras investigaciones]
[Panordmica  general de  estudios]
[Discusion entre areas de oportunidad en
investigaciones]} con extension del 28.8%
de la tesis, recibe el 64% de citas de
parafrasis y 78% de citas textuales.
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* Metodologia: cuenta con 3 MR obligados y 2
MR opcionales {[Definicion de disefo]
(Participantes) (Instrumentos) (Proceso de
recoleccién de datos) [Proceso de analisis]}
con extension del 6.6% de la tesis, recibe el
12% de citas de parafrasis y 6% de citas
textuales, en general no utiliza discurso
instructivo para organizar el proceso
metodolégico.

* Resultados: cuenta con 1 MR obligado y 3
MR opcionales 1/4 {[Resultado general]
(Resultados a través de graficas) [Contrasta
resultados con Marco Teoérico] [Contrasta
resultados con revisiéon de literatura]} con
extension del 52.5% de la tesis, recibe el
4% de citas de parafrasis y 9% de citas
textuales, en general no utiliza discurso que
permita observar un posicionamiento hacia
el conocimiento que construye, ya sea de
manera disciplinar o en general.

¢ Conclusiones: cuenta con 2 MR obligados y
2 MR opcionales 2/4  {(Principal
conclusion) (Cumplimiento de objetivo)
[Explicaciones plausible] [Limitaciones]}
con extension del 5.5% de la tesis, recibe el
4% de citas de parafrasis y 3% de citas
textuales.

¢ Referencias: en promedio cuenta con 60
(18.53% actualizadas, 60.44%, no
actualizadas, 17.97% sin afio de
publicacion, 3.03% sin autor) y 66 citas; 35
(53.03%) parafrasis; 31 textuales
(46.96%).

* El género de la LH se determind que no
sigue la estructura del IMRC, sélo se
establecio su macro estructura
(Introduccioén, cuatro capitulos del cuerpo y
conclusion: I, C1, C2, C3, C4, C), cuenta con
una extension promedio de 65 cuartillas,
179 referencias, 112 citas de parafrasis y
71 textuales.

6. Conclusiones

Como principal conclusién se puede decir que la
investigacién analizé uno de los puntos claves que
hay que tomar en cuenta en el desarrollo de una
pedagogia de la lectura y la escritura: Los textos. Sin
embargo, aln es necesaria la exploraciéon de las
practicas de ensefianza y aprendizaje en términos
didacticos (dentro del aula); pedagdgicos
(planeaciones, evaluacidn, curriculo), y psicolégicos
como lectura retérica (Haas & Flower, 1988;
Perales-Escudero, 2010a; Perales-Escudero, 2010b;
Perales-Escudero & Sandoval, 2016), comprensién
lectora y estrategias de lectura (Kintch, 1994;
1998), comprension de multiples fuentes (Goldman,
2004; Rouet, 2006; Vega, 2011); y produccion-
composicion, de esta manera, tener mas elementos



para enfrentarse de cara al problema que implica la
alfabetizacién académica y disciplinar en Ila
universidad (Carlino 2005; Hernandez, 2013; 2015;
Dreyfus, Humphrey, Mahbob & Martin, 2016).

Por ultimo, tomando en cuenta que se analizé el
38% de las tesis que se han publicado en los ultimos
cinco anos en esta facultad, se puede decir que estos
resultados son generalizables al resto de tesis de
investigacion de la FCEH pero no a las publicaciones
de pregrado de otras Universidades o Instituciones
de Educacién Superior puesto que las practicas de

Hacia una pedagogia de lectura y escritura

escritura son dindmicas y los textos varian de
acuerdo a la Comunidad Discursiva que participa en
su construcciéon. Sin embargo, seria conveniente
seguir esta linea de investigacién con un corpus mas
amplio, lo cual permita hacer afirmaciones mas
s6lidas y disefiar estrategias que permitan
aumentar el volumen y calidad de las tesis del nivel
pregrado. En este sentido, desarrollar una
pedagogia de lectura y escritura académica
especifica para esta facultad.
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