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ABSTRACT

This article aims to reflect on the research as one of the training needs of
both the teacher as the student. Therefore, this study aimed to list the
main scientific criterius in the elaboration of a scientific finding offer
theoretical about what should really count on a research in any field of
knowledge. Currently, the research as an educational principle is not
being addressed as it should, since some students even at postgraduate
level, still have several gaps in relation to the preparation of a work of
this nature. This research is classified as basic and was based on official
documents and literature education.
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de refletir acerca da pesquisa como uma das
necessidades formativas tanto do docente quanto do discente. Para
tanto, objetivou-se elencar os principais critérios de cientificidade na
elaboragdo de um trabalho cientifico buscando oferecer subsidios
tedricos a respeito do que deve realmente contar em uma pesquisa em
qualquer drea de conhecimento. Atualmente, a pesquisa como principio
educativo ndo vem sendo abordada como deveria, posto que, alguns
alunos mesmo em nivel de pdés-graduagdo, ainda apresentam vdrias
lacunas em relagdo a elaboragdo de um trabalho dessa natureza. A
presente pesquisa é classificada como bdsica e teve como base a
literatura e documentos oficiais da educagdo.
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Introducao

nicia-se este artigo indagando-se a respeito do

significado de pesquisa cientifica, como também

da sua importiancia na formacdo e atuacao
docente com o intuito de que esse conhecimento
possa ser vivenciado entre alunos, principalmente,
no nivel do ensino médio profissional e tecnolégico.
O artigo ora apresentado se constitui em uma
pesquisa basica decorrente de uma revisao
bibliografica e documental e estd estruturado no
seguinte formato: inicialmente, visa-se elucidar
alguns conceitos de pesquisa, mas especificamente,
da pesquisa no contexto da educacao.

Entretanto, antes de adentrar nos supracitados
questionamentos, faz-se necessdria uma breve
historicizagdo a respeito das discussdes acerca da
pesquisa no cendrio da educagdo a fim de
contextualizar a importancia e a problematica da
temadtica, isto é, a pesquisa em educacdo e o0s
principais problemas inerentes ao rigor cientifico
basico, que muitas pesquisas nessa drea acabam por
deixar implicito em suas publica¢des no formato de
artigo cientifico.

Sera focalizado também algumas novas pistas da
pesquisa em educagdo e as respectivas mudancas
que complexificam, ainda mais, os padrdes de rigor
cientifico, que nao necessariamente, deverdo ser
padrdes universais, justamente, pelos diversos
contextos de pesquisas, temadticas, enfoques teérico-
metodolégicos e abordagens metodoldgicas que
fazem parte da pesquisa em geral, e com mais
precisdo, a pesquisa educacional. Portanto, nessa
se¢do, far-se-a uma breve explanacdo sobre os
principais critérios de cientificidade necessarios
para a elaboragdo de um trabalho cientifico (artigos
cientificos, monografia, dissertacies e teses).
Compreende-se que, a0 mesmo tempo em que nao
se deve limitar-se aos mesmos, mas sim, utiliza-los
de forma contextualizada aos objetivos de pesquisa,
alguns sdo essenciais a qualquer pesquisa cientifica.

Por fim, tratar-se-a de forma a complementar as
secOes supracitadas, da busca por elementos que
poderdo configurar-se em critérios mais amplos e
necessarios a toda e qualquer pesquisa cientifica,
independentemente, das areas de conhecimentos
investigados com o fito de clarificar algumas
duvidas em relagdo ao o que conta na pesquisa
como tio bem discutem autores como André
(2000), Dadds (1995), Gatti (2000), Ludké (2009),
Miranda (2000), Ramalho (2012), Ramalho, Nufiéz e
Gauthier (2003), Zeichner (2009), e com bastante
referéncia, o grupo brasileiro coordenado por
Corinta Geraldi, Dario Fiorentino e Elisabete
Pereira, dentre outros autores.
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1. Breve  |historico sobre as
discuss0es acerca da pesquisa em
educacao

Primeiramente, torna-se relevante indagar o que é
necessario para considerar uma boa pesquisa em
educacdo? Essa pergunta inicial ndo encontra
respostas tao facilmente, principalmente, por que no
cendrio da pesquisa cientifica e diante dos inimeros
contextos e temadticas investigadas, os padroes
considerados universais, por exemplo, inerentes a
perspectiva positivista da ciéncia ndo conseguem ser
aplicados diretamente sem uma devida
contextualizacdo e atencdo aos objetivos da pesquisa.
Nesse sentido, diante desse ponto de partida da
problemadtica do assunto abordado, André (2001, p.
52) amplia os questionamentos ao citar que:

[..] Devem existir padrdes universais dentro desse
campo tdo e tao diverso de pesquisa? Se vamos
responder positivamente a esta questdo, quem
deve criar esses padrdes, como devem ser
divulgados e implementados e quem fara isso?

Com essa motivacdo em discutir sobre a
pesquisa e os rumos que deveriam ser tomados,
além das mudangas socioculturais em relacdo a
mesma em todo o mundo, destaca-se uma
importante  obra  nessa  drea  construida
coletivamente por seis pesquisadores renomados
(Charles Bidwell, Ann Brown, Jerome Bruner, Allan
Collins, Ellen Langeman e Lee Shulman intitulada
“Questdes da pesquisa em educagdo: problemas e
possibilidades. Dentre as principais reflexdes, pode-
se referendar as novas configura¢des na educacgao e
na pesquisa social, que nesse contexto, estd mais
ligado a tematica desse estudo.

De acordo com André (2001), desde a década de
1980 observa um crescimento significativo no
ndmero de pesquisas em educa¢do definindo um
dos parametros que suscitaram os questionamentos
nessa area. Segundo a autora mencionada, nesse
percurso histérico, os temas e enfoques ampliaram-
se e diversificaram-se, como também as abordagens
metodolégicas e os contextos de producgdo das
pesquisas como afirma Boaventura de Sousa Santos
(1988) ao discutir o conceito de cientificidade.

Para ter uma ideia dos rumos histdricos
percorridos pelas discussdes da pesquisa cientifica
educacional em relagdo, por exemplo, as tematicas
mais investigadas na década de 1960 e 1970, tem-se
a centralizacdo na analise das variaveis contextuais
da pesquisa e o seu impacto sobre o produto ao
passo que a partir da década de 1980, o processo
era o foco dessas investigacdes, isto é, das
preocupacdes com os fatores extra-escolares, o
desempenho dos alunos, o curriculo, a
aprendizagem da leitura e da escrita, enfim,
transita-se das investigagcdes das questdes genéricas



para as andlises de problematicas localizadas em
seus préprios espacos concretos de produgao.

No tocante aos enfoques, afirma Gatti (2000)
que antes dos anos 80 havia uma maior propagacao
da metodologia de pesquisa-acdo e da teoria do
conflito, que acabaram dando lugar as metodologias
fundamentadas em abordagens criticas.
Coadunando com o exposto, André (2001, p. 53)
evidencia que “[..] Recorre-se ndo mais
exclusivamente a psicologia ou a sociologia, mas a
antropologia, a historia, a linguistica, a filosofia [...]".
Essas mudancas decorreram, sobretudo, devido a
um consenso a respeito dos limites de uma unica
perspectiva metodolégica para explorar
determinado conhecimento e/ou minimizar ou
resolver os problemas elencados pelas mesmas.
Novamente com André (2001, p. 53) “Constata-se
que para compreender e interpretar grande parte
das questdes e problemas da drea de educagdo é
preciso langar mao de enfoques
multi/inter/transdisciplinares e de tratamentos
multidimensionais|...]".

No que se refere as abordagens metodoldgicas,
as mudangas aconteceram em torno dos estudos
denominados de “qualitativos” que compreendem um
conjunto de perspectivas, métodos, técnicas de coleta
e andlise de dados, inclusive, emergindo a condi¢cdo de
triangulagdo de métodos em determinadas
investigagdes cientificas, ou seja, transcendendo o
padrio positivista de critérios cientificos tendenciosos
a serem considerados “universais”.

No que concerne o contexto de produc¢ido dos
trabalhos de pesquisa, nas décadas de 60 e 70, o
interesse maior centrava nas situagdes controladas
de experimentacido, de laboratério. Nas décadas de
80 e 90, o interesse mudou e centrou-se no exame
das situacdes “reais”, a escola, por exemplo, bem
como a figura do pesquisador passa a ser
considerada um sujeito dentro, participante da
pesquisa, e ndo totalmente distante do que esta
investigando, embora, a distincia que produz o
olhar critico do pesquisador continue sendo uma
das condigbes basicas para se fazer ciéncia em
quaisquer areas de conhecimento. Essas mudancgas
fizeram com que as comunidades cientificas
refletissem sobre:

[..] o questionamento dos instrumentais teérico-
metodoldgicos disponiveis e dos parametros
usuais para o julgamento da qualidade do trabalho
cientifico. Extrapolam o campo da educagio,
encorajando o diadlogo entre especialistas de
diferentes graus de inser¢do na pratica
profissional.

No teor das principais reflexdes acerca da
desconstrucdo/constru¢do tedrica da pesquisa
cientifica na area da educagdo, principalmente, as
criticas recaiam com mais intensidade em relagao
ao pragmatismo imediatista com que os
pesquisadores tinham que escolher os problemas e

0 que conta na pesquisa?

se preocuparem com a aplicabilidade direta dos
resultados obtidos. Porém, mesmo se reconhecendo
a importancia das questdes imediatistas que o
cenario da educacdo carece, o0 recorte
excessivamente limitado e as andalises restritas ao
universo estudado implicava na auséncia, muitas
vezes, de boas, mais amplas e profundas perguntas
de pesquisa. Gatti (2000, p. 7), em relacdo a essa
situacdo informa que:

[..] ndo se pode estar a servico de solucionar
pequenos impasses do cotidiano, porque ela, por
sua natureza e processo de construc¢do, parece ndo
se prestar a isso, vez que o tempo de investigacdo
cientifica, em geral, ndo se coaduna com as
necessidades de decisdes mais rapidas.

A autora citada ainda complementa de forma
incisiva que “a busca da pergunta adequada, da
questdo que ndo tem resposta evidente é que
constitui o ponto de origem de uma investigacao
cientifica”. Portanto, para a ela, um dos pontos
essenciais se configura na boa delimitacio da
questdo, mas de forma profunda e que consiga
contextualizar o objeto estudado com outras
interfaces histoéricas e concretas que também fazem
parte desse contexto.

Miranda (2000), nas suas discussdes é abordada
a articulacdo entre ensino e pesquisa e a
importancia da pesquisa na formacdo e atuacao
profissional do professor, mas suas criticas sao
latentes as universidades em geral que praticam
producdes de conhecimento elitistas, sem
necessariamente, estarem articuladas com as reais
necessidades, e nesse contexto coaduna com o
exposto por Gatti (2000), André (2001), Ramalho,
Nufiéz e Gauthier (2003), Zeichner (2009), Ludké
(2009) ao evidenciar que existe uma
supervalorizacdo da pratica em detrimento da
teoria, e ndo uma inter-relacdo entre essas duas
dimensdes. André (2001, p. 57) ainda reflete que
apesar dos avangos que a pesquisa cientifica na area
da educag¢do vem tendo, ainda:

[..] Sao tantas as perguntas relevantes que ainda
nio foram formuladas, tantas as problematicas
que ainda precisamos conhecer, que sobram
espagos para todo tipo de investigagdo [..] Que o
trabalho de pesquisa seja devidamente planejado,
que os dados sejam coletados mediante
procedimentos rigorosos, que a andlise seja densa
e fundamentada e que o relatério descreva
claramente o processo seguido e os resultados
alcangados.

Essa realidade anteriormente mencionada
provoca questionamentos relativos a defini¢do, pelo
menos, basica dos critérios que deverdo contar em
uma pesquisa cientifica para todas as areas de
conhecimento.
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2. O julgamento de uma pesquisa:
quais os critérios basicos de
cientificidade?

Como afirma Miranda (2000), na drea da educacao,
muitas vezes os pesquisadores estdo fazendo a¢des
ou interven¢des e ndo investigagcdes cientificas
segundo os critérios minimos (Boaventura de Sousa
Santos, 1988).

Todavia, antes dessa problematica em definir
quais critérios sdo essenciais a uma pesquisa
cientifica, vale salientar também a flexibilidade e as
especificidades de cada pesquisa como ressaltam
Licoln e Guba (1985) e Ludké (2009). André (2001,
p. 58), nessa perspectiva explicita que:

Os classicos critérios de validade, fidedignidade,
generalizacdo seriam suficientes? Ou se deve
recorrer a novos critérios? Quem definiria esses
novos critérios? Seriam apoiados em que
concep¢do de conhecimento? Essas questdes
comecaram a surgir no final do século XIX, quando
os cientistas sociais questionaram o modelo
tradicional de pesquisa, julgando-o insatisfatdrio
para a compreensdo dos fendomenos humanos e
sociais. As criticas naquele momento, dirigem-se
ndo s6 aos pressupostos e aos métodos de
pesquisa, mas também aos critérios
tradicionalmente utilizados para julgar os
trabalhos cientificos.

A partir dessas reflexdes busca-se responder
quais seriam esses critérios mais adequados para
todos os tipos de pesquisa? Deveriam existir
critérios mais gerais e outros mais especificos?
Quem seriam os responsaveis por determinar ou
referendar tais principios? Ou seria mais
interessante compreender que os critérios classicos
seriam suficientes para elucidar uma boa pesquisa?

Pensando nos critérios classicos, que nao sdo
absolutos, mas podem ser parametros de credibilidade
ou mesmo sugestdes de cuidados no trato do trabalho
cientifico. Eis alguns que possibilitam avaliar e
considerar um estudo como cientifico:

1. Questionamento - O espirito critico favorece

que os dados sejam permanentemente postos
a prova possibilitando evitar uma visdo
unilateral da realidade objetiva.

2. Verificabilidade - A escolha de métodos e
técnicas possui a caracteristica de validar
resultados desde que as estratégias
escolhidas sejam as mais adequadas para a
pesquisa em questao.

3. Falibilidade - A ciéncia gera “verdades”
provisdrias e histéricas, os resultados de hoje
podem ser diferentes em outra situacdo ou
momento.

4. Objetividade - A relacdo sujeito- objeto do
conhecimento  implica numa  postura
dialégica, onde ndo ha neutralidade absoluta
por parte do cientista e sim um cuidadoso
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trabalho para eliminar as interferéncias da
subjetividade do pesquisador.

5. Racionalidade - O conhecimento cientifico se
qualifica quando apresenta consisténcia na
compreensdo da teoria ultrapassando a
descrigdo fatual

6. Fidedignidade - Os resultados de uma pesquisa
devem seguir o principio da generalizagio dos
dados e possa ser contestado considerando
margens de erros seguros.

7. Consisténcia  tedrico-conceitual - A
capacidade explicativa interpretada com o
uso de termos técnicos e linguagem cientifica
trazem visibilidade a qualidade da pesquisa,
pois evita dubiedades e imprecisdes.

8. Universalidade - Principio que permite abrir
a pesquisa cientifica a toda pessoa que
procura produzir conhecimento teérico e/ou
pratico na tentativa de isengdo de
posicionamentos dogmaticos e fechados.

9. Transparéncia e divulgacdo de resultados -
Direito dos cidaddos compartilhar os
resultados das pesquisas nos diversos
campos cientificos, tendo em vista o bem da
coletividade.

Concordando com André (2001), assume-se a
perspectiva critica sobre a insuficiéncia desses
critérios adotados como “universais” a todas as
pesquisas. Compreende-se que devido aos
contextos, objetos e objetivos de pesquisa
especificos e diversos torna-se dificil elencarmos
critérios padrdes e universais, embora, reflita-se
que eles sdo importantes como critérios gerais que
deverdo constar em qualquer pesquisa, mas
restringir-se aos mesmos, seria inibir e limitar as
potencialidades de cada pesquisa e seus resultados.

E preciso, ainda, a estes, incluir a postura ética
do pesquisador que também de forma significativa,
qualifica a pesquisa, pois suas escolhas e inferéncias
devem ser orientadas pelo respeito e honestidade
em relagdo as fontes de informacdo e sua andlise.

Para discutir sobre os critérios gerais de
cientificidade nas pesquisas tem-se como
parametros a CAPES por se constituir uma das
principais institui¢des reguladoras dos trabalhos
cientificos e académicos no pais. Elencando alguns
critérios de acordo com essa agéncia de fomento as
pesquisas cientificas tém-se a obrigacdo de um
objeto bem definido como também os objetivos
claros, a metodologia bem definida. Como afirma
André (2001, p. 59) esses critérios podem ser
definidos da seguinte maneira: “Um objeto bem
definido, que os objetivos ou questdes sejam
claramente formulados, que a metodologia seja
adequada aos objetivos e os procedimentos
metodolégicos  suficientemente  descritos e
justificados”. E ainda acrescenta que “A analise deve
ser densa, fundamentada. [...] deve ficar evidente o
avanco do conhecimento”. (p. 59).



Autores como Zeichner (2009) e Dadds (1995)
afirmam que além dos critérios mencionados acima
devem ser destacados o conhecimento gerado pela
pesquisa; a qualidade do texto produzido; o impacto
da pesquisa na pratica e amadurecimento
intelectual do pesquisador e a qualidade da
colaborac¢do na pesquisa.

Outra proposta relativa aos critérios de
cientificidade é elaborada por Anderson e Herr
(1999), justamente por reconhecer as limitacdes
dos critérios considerados “universais” nas
pesquisas tradicionais. Na sua proposta, elementos
como a validade externa, a validade do processo, a
validade democratica, a validade catalitica e a
validade dialdégica constituem-se em elementos-
chave para se pensar/fazer pesquisa atualmente.

Outro ponto a destacar remete-se a falta de
dominio dos pressupostos dos métodos e técnicas.
Autores como André (1995, 1997, 2001), Gatti
(2000) e outros em suas revisdbes de pesquisas
apontam para a fragilidade metodol6gica como uma
das principais lacunas nos trabalhos de natureza
cientifica, principalmente, na area da educacao.

Essa fragilidade acontece, sobretudo, pelos
pesquisadores na area da educagio, muitas vezes se
referendarem apenas por critérios tradicionais de
validade cientifica, e, consequentemente,
restringirem o nimero limitado de observacgdes e
de sujeitos, reduzirem excessivamente o recorte da
realidade a ser investigada, pela utilizagdo de
instrumentos precarios no tocante ao levantamento
de dados e também pelas técnicas de analises pouco
fundamentadas e interpretagcdes sem certo respaldo
teodrico. De acordo com Gatti (2000, p. 12) acerca
dessas fragilidades metodolégicas ressalta que:

[...] verificamos hipéteses mal colocadas, variaveis
pouco operacionalizadas ou operacionalizadas de
modo inadequado, quase nenhuma preocupagao
com a validade e a fidedignidade dos instrumentos
de medida, variaveis tomadas como
independentes sem o serem, modelos estatisticos
aplicados a medidas que ndo suportam suas
exigéncias basicas, por exemplo de continuidade,
intervalaridade, proporcionalidade [...].

A autora também chama a atencdo para as
fragilidades metodolégicas nas pesquisas
qualitativas em educacdo, principalmente ao
apontar algumas lacunas como:

[..] observagdes casuisticas, sem parametros
tedricos, a descrigio do Obvio, [..] analises de
conteido realizadas sem metodologia clara,
incapacidade de reconstru¢do do dado e de
percepcdo critica dos vieses situacionais,
desconhecimento no trato da histéria e de
estorias, precariedade na documentacdo e na
analise documental. (Gatti, 2000, p. 12).

Para a maioria dos autores a lacuna referente aos
pressupostos metodoldgicos se torna crucial para a
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(in) qualidade de uma pesquisa. No entanto, a maioria
das pesquisas ainda, na atualidade revelam tais
lacunas o que, de imediato, reflete-se na séria
consideracdo que elas devem ter como foco na
formacdo dos estudantes do ensino médio,
graduandos e p6s-graduandos, bem como professores.

3. A pesquisa como uma das
necessidades formativas dos
professores e dos alunos

A educacgio, na atualidade vem passando por varias
reconfiguracdes necessdrias para atender a novas
demandas sociais e culturais, e dentre elas,
visualiza-se a capacidade de os sujeitos pensarem
cientificamente, independentemente, de estarem
cursando o ensino superior ou outro nivel de
ensino. Nesse dmbito, faz-se necessario enfatizar
primeiramente o que se denomina para esse estudo
as “necessidades” formativas.

Uma necessidade, conforme Zabalba (1998, p. 62)
constitui-se na discrepancia que se produz “entre a
forma como as coisas deveriam ser (exigéncias),
poderiam ser (necessidades de desenvolvimento) ou
gostariamos que fossem (necessidades
individualizadas) e a forma como essas coisas sdo de
fato”. A diferenca entre esses estados, dentre outros
fatores, configura-se na necessidade.

Assim, no contexto socioeducacional desde outrora
objetiva que os alunos, e claro, essencialmente, os
professores disponham da capacidade de pensar
cientificamente, constituindo-se em um dos principais
objetivos da escola contempordnea como preconizam
os documentos oficiais, a literatura que trata da
pesquisa como uma das ferramentas bdasicas para a
producdo de ensino-aprendizagem.

Enfim, compreende-se que essas institui¢des,
mesmo que assumam oficialmente a importancia do
desenvolvimento do pensamento cientifico, da
capacidade de formar um aluno com maturidade
intelectual para elaborar trabalhos académicos e
cientificos, de um modo geral, ndo avangam na dire¢do
que deveria e essa condicdo pode ser refletida na
precaria (in) formagdo dos alunos quando iniciam o
curso superior (graduagdo, tecndélogo e/ou
licenciatura), inclusive, na prépria pds-graduagio (lato
sensu e Strictu senso) quando essa deficiéncia é
também destacada como informa Ludké (1995, 2001).

No entanto, percebe-se que nesse sentido, a
escola e a universidade, de um modo geral, ndo vém
suprindo essa necessidade formativa. Nesse
aspecto, percebe-se que pelo menos, a partir do
ensino médio, essa habilidade possa ser
desenvolvida, sobretudo, no ensino médio técnico,
profissional e tecnoldgico, que em seu projeto
politico-pedagdgico - PPP a triade ensino-pesquisa-
extensdo é reportada como um dos principios
formativos. E mister ressaltar que tal habilidade nio
deveria ser um principio formativo apenas nessa
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modalidade de ensino, mas sim, no ensino médio
em geral. (PPP - IFRN, 2012).

E também salutar destacar que algumas
iniciativas vém sendo desenvolvidas nesse contexto,
o qual merece aten¢do o programa Ensino Médio
Inovador - EMI que estd sendo implantado,
paulatinamente e com uma velocidade consideravel
em termos de extensdo numérica de escolas
envolvidas em todo o pais. (PROEMI 2012).

Tao importante quanto tornar evidente as lacunas
relativas a (de) formagdo no tocante a pesquisa é
sublinhar as condi¢bes de producdo de pesquisa
postas aos docentes-pesquisadores em seu cotidiano
de trabalho. E interessante refletir que essa
deficiéncia ndo devera ser responsabilizada apenas
aos docentes, quando, na verdade, as realidades
escolares e o sistema educacional, por exemplo, nao
colaboram de forma positiva para a criagdo de
espacos formativos e de desenvolvimento dessa
habilidade tanto nos professores quanto nos alunos
em pesquisa. Em relacdo a essa situacdo Ramalho
(2006) enfoca que alguns dos principais obstaculos,
justamente, referem-se:

A desvalorizagdo dos pesquisadores em educacao,
submetidos a condi¢des de trabalho e de carreira
inadequadas, desestimula a atracdo e a
permanéncia de quadros de elevado potencial
intelectual e académico, configurando perda da
centralidade e da relevancia da educagio como
politica publica. Lembrando Mariano Fernandez
Enguita: desafortunadamente, hoje, o oraculo da
pedagogia é a economia, e ndo a educagdo.

A educacdo em consonancia com a formacdo
pautada no aluno e no professor-pesquisador ou
com habilidades basicas para elaborar trabalhos
académicos e cientificos torna-se um dos grandes
desafios para as politicas educacionais, para as
agéncias e professores/formadores que preparam,
de certa forma, os professores ou futuros
professores, e, principalmente, as diretrizes das
politicas de Pés-graduacdo no pais que precisam
atentar para a formacdo de um profissional que
compreenda e conheg¢a como produzir trabalhos
cientificos com profunda maturidade intelectual. De
acordo com Imbernén (2006, p.63) “no
desenvolvimento do conhecimento profissional, a
metodologia deveria fomentar os processos
reflexivos sobre a educacgdo e a realidade social por
meio de diferentes experiéncias”.

E, justamente, nessa perspectiva que a escola e a
universidade em todos os niveis de ensino deverdo
estar atentas para dar condi¢des aos seus profissionais
e alunos, o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e que esses consigam produzir trabalhos
académicos e cientificos de acordo com sua
complexidade, rigor metodolégico e qualidade.

Portanto, é importante que o professor
reconheca a pratica da pesquisa como algo inerente
a sua rotina e Demo (1997) vai além, nesse sentido,
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quando define a pesquisa para o docente como
condigdo crucial de seu exercicio profissional, isto &,
algo que deve ser estabelecido como condicao
basica nido apenas na dimensdo da cientificidade,
mas também na dimensdo de que esse professor é
um sujeito que produz saber concreto e elemento
de pesquisa fundamentando-se, principalmente, nas
suas realidades educacionais.

Consideracoes finais

A partir das reflexdes desencadeadas nesse artigo
percebe-se que precisamos qualificar o trabalho
cientifico produzidos no universo das escolas e das
universidades, visto que, além da pesquisa se
constituir em uma das premissas bdasicas na
formacao do estudante e do professor, essa ndo vem
sendo desenvolvida, muitas vezes, com o rigor
necessdario de cientificidade bem como as questdes
de estudos sdo estudadas de forma muito ampla ou
muito reduzida nesses contextos.

As deficiéncias oriundas dessa (de) formacdo
implicam, geralmente, equivocos conceituais e
estruturais relacionadas as etapas da elaboragdo de
uma pesquisa, os métodos mais adequados para
objetivos e contextos de pesquisa diversos,
pressupostos tedricos pouco aprofundados, enfim,
sdo muitas as lacunas resultantes de um processo
pouco, ou em alguns casos ndo vivenciado em
termos de producdo do trabalho cientifico nos
espacos escolares e universitarios.

O universo da pesquisa cientifica na atualidade
tem-se modificado gerando espacos e concepgdes a
diversidade de métodos, de instrumentos de coleta
e andlises de dados, ou seja, discute-se, por
exemplo, sobre a triangula¢do de dados por meio de
varios métodos no intuito de compreender a
complexidade que se trata a pesquisa educacional.
Pode-se exemplificar, nesse caso, a mudanca
substancial de alguns termos da pesquisa sob a
vertente tradicional, a saber: validade
compreendida também como plausibilidade;
fidedignidade compreendida também como
credibilidade e generalizacio compreendida
também como transferéncia.

Por fim, esse trabalho é resultado de uma densa
revisdo bibliografica e documental que permitiu
aprofundar, mesmo que de forma limitada a
respeito da pesquisa educacional e de sua
importincia na atuacio docente e na formagio do
aluno enquanto sujeito histérico, concreto e critico.
Com isso, espera-se que o mesmo sirva de
referéncia para o questionamento e a motivagio no
sentido de suscitar mais questionamentos e a busca
por compreender a complexidade de tal tematica,
além de repensa-la como um dos principios
educativos de um cidaddo mais critico e criativo que
parte de problemas em busca de possiveis solugdes
ou minimiza-los a partir do conhecimento cientifico
e sistematizado.
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